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Vorwort

Vorwort

Zu den Schwierigkeiten eines jeden Lesers gehort es, immer
wieder neuen, interessanten Lesestoff aufzuspiliren. Das Inte-
resse eines grofen Leserkreises flir Schlinks Vorleser ist offen-
kundig. Gleichzeitig entsteht aber offensichtlich (vgl. Eintra-
gungen im Internet, Diskussion im Freundeskreis und im
schulischen Umfeld) das intensive Bediirfnis, entstehende Fra-
gen zu kldren, angeschnittene Probleme zu diskutieren,
Hintergrundwissen zu erwerben. Hier kénnen die vorliegen-
den ,Erlduterungen” einen Beitrag liefern. Dartiber hinaus be-
steht der berechtigte Wunsch der Schiiler/innen, zeitgendssi-
sche und allgemein diskutierte Literatur in den Deutsch-
unterricht zu integrieren. Gerade bei einem zeitgendssischen
Text entsteht aber hdufig Unsicherheit tiber ihre Eignung fiir
die Behandlung im Unterricht. Er soll bei den Schiiler/innen
gut ,ankommen”, muss fiir die Behandlung ergiebig sein, d. h.
wichtige Aspekte von Literatur miissen an diesem Text exemp-
larisch zu erarbeiten sein. Weiterhin soll die dsthetische Qua-
litdt hoch sein und diese Einschitzung sollte von einer recht
groflen Gruppe von Kennern geteilt werden. Auflerdem wird
der Anspruch gestellt, dass er in gewisser Weise zumindest
fir eine bestimmte Stromung der Gegenwartsliteratur typisch
ist und literaturgeschichtliche Bezilige zu anderen Texten her-
stellbar sind. Diese und weitere Anforderungen an einen Text
und mangelnde Informationen, die die Beschéftigung mit dem
Text erleichtern, fiihren haufig dazu, dass Gegenwartslitera-
tur ausgeblendet oder iibersehen wird und der Deutschunter-
richt den Anschluss an das literarische Leben der Gegenwart
verliert. Mit Bernhard Schlinks Der Vorleser ist nun ein Ro-
man auf dem Markt, der diese Liicke fiillen kann. Meiner
Erfahrung nach hat er sich als ein Text bewéhrt, der fiir Leser/
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Vorwort

innen der verschiedenen Altersstufen faszinierend ist. Er hat
eine packende Geschichte, enthilt iiberraschende Wendun-
gen der Ereignisse, fesselt den Leser durch die Erzdhlweise bis
zum Schluss. Dariiber hinaus 16st die ungleiche Liebesbezie-
hung zwischen einem Heranwachsenden und einer deutlich
dlteren Frau eine Fille von verschiedenen Reaktionen aus.
Die Auseinandersetzung mit den geschichtlichen Ereignissen
des Holocaust erfolgt auf eine Art und Weise, die allgemein
als iiberraschend, neu, anregend empfunden wird. Zugleich
ist er - wie ich im Folgenden darzustellen versuche - fiir eine
bestimmte Richtung der Behandlung des Themas Holocaust
typisch. Dies gilt nicht nur fiir diesen inhaltlichen Aspekt,
sondern auch fiir die Erzdhlweise und den Autor Schlink. Die-
ser ist durch Beruf und literarisches Werk eingebunden in ein
grofes soziales Geflige, er lebt und arbeitet verantwortlich
mitten in der Welt. Die Komplexitdt der Wirklichkeit wird
vielschichtig und auf nachdenklich stimmende Weise umge-
setzt. Konflikte, Unvereinbarkeiten, Verdnderungen von Sicht-
weisen, Ubernahme von Verantwortung, Selbstkritik und
Selbstfindung, Begriindungen und Entschuldigungen u. v. m.
tauchen in Der Vorleser auf. Der Roman hat internationales
Interesse erregt und ist ein literarisches Beispiel fiir Glo-
balisierungstendenzen. Die aufgeworfenen Themen (Liebe, Se-
xualitdt, Umgang des Einzelnen und einer Gruppe mit ihrem
historischen Erbe, Schuld, Probleme wie Analphabetismus
etc.) werden gleichermafen auf verstdndlicher wie auf diffe-
renzierter Ebene abgehandelt. Der Roman beweist damit, dass
die Skepsis gegeniiber unterhaltsamer und fesselnder Litera-
tur unbegriindet ist, dass eine verstdndliche und klare Sprache
nicht notwendigerweise den Verzicht auf &sthetisches und in-
tellektuelles Vergniigen bedeuten muss. Die folgenden Aus-
fihrungen sind zur Vorbereitung auf die Behandlung des Ro-
mans und zur vertiefenden Lektiire gedacht. In den
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Vorwort

vorliegenden ,Erlduterungen” habe ich drei inhaltliche Schwer-

punkte gesetzt:

1. einen literaturgeschichtlichen Schwerpunkt. Es wird aufge-
zeigt, dass Der Vorleser in fiir einen Bereich der Gegen-
wartsliteratur typischer Weise das Thema Holocaust be-
handelt. Der Vergleich mit friheren Formen der
Aufarbeitung dient der Abgrenzung, soll aber auch als
Lektiireempfehlung verstanden werden.

2. einen kommunikativen Schwerpunkt. In einer durch Kom-
munikations- und Informationssysteme sowie durch Medien
geprégten Zeit ist es von grofer Bedeutung, die Art und Be-
dingungen der Verstdndigung untereinander genauer zu be-
trachten. Der Roman geht auch auf Defizite und deren Kon-
sequenzen sowie auf die Rolle der Literatur ein. Diese
Bereiche werden inhaltlich, aber auch bei der Betrachtung
formaler Aspekte in den ,Erlduterungen” ausgefiihrt.

3. einen ethischen Schwerpunkt. Individualisierungstendenzen
unserer Zeit und Forderungen nach héchstmdglicher Selbst-
bestimmung haben weitreichende gesellschaftliche Konse-
quenzen. In diesem Kontext greift der Roman wichtige Fra-
gen auf. Die Ubernahme von Verantwortung und Schuld,
die Zugehorigkeit des Einzelnen, ob er will oder nicht, zu
einem Kollektiv aber auch zu anderen Einzelwesen, der
Umgang mit eigener und fremder Schuld etc. werden
schwerpunktméfig angeschnitten. Die in den verschiede-
nen Zusammenhidngen auftauchenden Ausfithrungen zu
diesen Fragestellungen in den ,Erlduterungen” sollen zu
Diskussionen und eigenen Stellungnahmen anregen.

Die Grundlage der ,Erlduterungen”, auf die sich alle Zitate
aus dem Roman beziehen, ist die Taschenbuchausgabe von
Bernhard Schlink, Der Vorleser, Diogenes, Ziirich 1997.

Magret Mockel
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1.1 Biografie
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Jahr

1944

1975

1981

1987

1988

Bernhard Schlink: Leben und Werk

Biografie

Ort
Bielefeld
Heidelberg
und

Mannheim

Heidelberg
und Berlin

Ereignis Alter
Geburt Bernhard Schlinks

Kindheit und Jugend

Studium der Rechtswissenschaf-
ten

Erhalt des Dr. Jur. 31

Habilitation 37
Professor an der Berliner Hum-
boldt-Universitat

Verfassungsrichter in Nord-
rhein-Westfalen

Herausgabe juristischer Fach-
und Lehrbiicher

Erscheinen von Selbs Justiz (Ro- 43
man)

Erscheinen von Die Gordische 44
Schleife (Roman)
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1.1 Biografie

Jahr Ort Ereignis Alter
1989 Verleihung des Autorenpreises 45
deutschsprachiger Kriminal-

literatur (,Der Glauser”) fiir Die
Gordische Schleife

1991 Verfilmung des Kriminalromans 47
Selbs Justiz unter dem Titel Der
Tod kam als Freund fir das ZDF
(Regie: Nico Hofmann)

1992 Erscheinen von Selbs Betrug (Ro- 48
man)
1993 Verleihung des Deutschen Kri- 49

mi-Preises des Bochumer Krimi-
Archivs fur Selbs Betrug

1995 Erscheinen von Der Vorleser 51
(Roman)
Verleihung des ,Stern des Jah-
res” der ,Abendzeitung” (Miin-
chen) fiir Der Vorleser

1997 Italien Grinzane-Cavour-Preis fiir Der 53
Vorleser
Neuminster Verleihung des Fallada-Preises
der Stadt Neumiinster
Frankreich Prix Laure Batallion fiir Der
Vorleser

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 9



1.1 Biografie

Jahr Ort
1997 USA
1999

2000 Bonn und
Berlin

Ereignis

Erscheinen der englischen Aus-
gabe (The Reader) von Der Vor-
leser

The Reader auf Platz eins der
Bestsellerlisten

Verkauf der Filmrechte an Hol-
lywood

Literaturpreis der Tageszeitung
,Die Welt” fiir das literarische
Werk

Ubersetzung in 26 Sprachen
von Der Vorleser

Erscheinen von Liebesfluchten
(Erzahlungen)

Ehrengabe der Diisseldorfer
Heinrich-Heine-Gesellschaft
Erhalten des evangelischen
Buchpreises fiir Der Vorleser

Lebens- und schaffenspragende Einfliisse

Der Jurist Schlink: inhaltliche
Auswirkungen des Berufs auf
seine Texte

10

Alter

55

56

Bernhard Schlink ist hauptberuf-
lich Jurist. Diese Tatsache schlégt
sich in verschiedener Hinsicht in sei-
nen Texten nieder. Zum einen ist nicht
zu iibersehen, dass viele seiner Protagonisten Juristen sind
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1.1 Biografie

(Selb, Michael, der Vater des Jungen aus der Erzéhlung Das
Mddchen mit der Eidechse und der Junge selbst, der Professor
fiir Volkerrecht aus der Erzdhlung Der Sohn u. a.) oder im
juristischen Milieu zu tun haben. Weiterhin wird inhaltlich -
so auch in Der Vorleser - das Prinzip von Schuld und Sih-
ne verfolgt. Verfehlungen und Gerichtsurteile, juristische
Denkweise ist allenthalben uniibersehbar und wird von Le-
sern und Rezensenten ausdriicklich aufgenommen’. In der
Laudatio auf B. Schlink heifit es zu seinem Roman Der Vorle-
ser: ,Das Buch erzahlt von der Hilflosigkeit juristischer For-
meln auf die grofte Katastrophe unserer Zeit."?

Zum anderen wirkt sich die juristi-
sche Praxis auf Schlinks Erzdhlweise
aus. ,Ich schreibe auch als Jurist gern
und versuche auch als Jurist, klar und schén zu schreiben.
Beides ergdnzt sich auch sonst”, erldutert Schlink in einem
Interview mit Tilman Krause (Die Welt v. 14. 10. 1999) seine
Konzeption und den Bezug zwischen dem Juristen und dem
Schriftsteller Bernhard Schlink. Die viel gelobte knappe und
prézise Darstellungsweise, das Schnérkellose und der Ver-
zicht auf ausschweifendes Fabulieren sind sicherlich als eine
Konsequenz von Schlinks beruflicher Tatigkeit als Verfas-
sungsrichter in Nordrhein-Westfalen und der eines Jura-
professors in Berlin auf seine Art zu schreiben zu sehen.

Im Vorleser wird eine Vielzahl von
literarischen Texten behandelt (vgl.
Auflistung im Kapitel 2.7, S. 91). Dies
sind grofe Texte der Weltliteratur und
sie reichen zeitlich gesehen bis in die

Auswirkungen des Berufs
Schlinks auf dessen Erzahlweise

Schlink in der Erzahltradition des
19. Jahrhunderts/ Einflisse der
amerikanischen zeit-
diagnostischen Literatur

1 Vgl dazu auch die Art der Darstellung in Thomas Wirtz, Immer nur lebenslénglich, Bernhard
Schlink verhangt Liebesstrafen, FAZ 12. 2. 2000

2  Christoph Stolzl, Ich hab ’s in einer Nacht ausgelesen, Laudatio auf Bernhard Schlink, Die Welt
vom 13. 11. 2000

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 11



1.1 Biografie

Postmoderne Verschmelzung von
E- und U-Kultur

12

zweite Halfte des 20. Jahrhunderts. Schlink selbst gibt auf
Befragen an, besonderes Interesse fiir die Literatur des
19. Jahrhunderts, insbesondere die Literatur des Vormirz,
zu haben. Die Einflisse dieser Erzdhltradition werden ver-
schiedentlich von Kritikern herausgestrichen: ,... Schlinks be-
ste Geschichten wirken ,aufrichtig’ und suggerieren damit die
Authentizitidt der grofien Erzédhler des 19. Jahrhunderts.”
Dariiber hinaus wird Schlink eine ,Verschmelzung von Er-
zdhlmustern der deutschen Novellistik des 19. Jahrhun-
derts und zeitdiagnostischem Realismus, wie er in Ame-
rika Tradition hat"¢, nachgesagt. In der Tat bekréaftigt
Schlink verschiedentlich ein spezielles Interesse an der angel-
sdchsischen Literatur, besonders der amerikanischen. Schlink
begriindet dieses Interesse mit dem Gedanken der Demokra-
tie, der dort héufig aufgegriffen wird.

Ebenfalls in der Tradition amerikani-
scher Literatur (aber nicht nur dieser)
steht Schlinks bewusste Ablehnung
der Unterscheidung zwischen E- und U-Kultur, d. h. erns-
ter und unterhaltender Literatur. Damit reiht sich Schlink ein
in eine grofe Gruppe postmoderner Autoren, die seit Leslie A.
Fiedlers Aufsatz von 1968 Uberquert die Grenze, schlieft den
Graben® die Aufhebung der Trennung zwischen unterhalten-
der und kunstvoller literarischer Gestaltung propagieren und
praktizieren.

Martin Ludke, Der Ménch kam nicht mit, Die Zeit, 3. 2. 2000

Tilman Krause, Schwierigkeiten beim Dachausbau, Die Welt v. 29. 1. 2000

Die Ubersetzung des Aufsatzes ist abgedruckt in: Wolfgang Welsch (Hrsg.), Wege aus der Mo-
derne, Weinheim 1988

o b w

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

Der Vorleser als literarische Verarbeitung des Holocaust

Gerade in jliingster Zeit findet weltweit
eine Auseinandersetzung mit dem
Zweiten Weltkrieg und dem Thema
Holocaust auf verschiedenen Ebenen
statt. Das als bahnbrechend bezeichnete Schuldbekenntnis der
katholischen Kirche in Hinblick auf Verfehlungen im vergan-
genen Jahrtausend bezieht auch Versdumnisse gegeniiber den
Juden ein. Entscheidungen hinsichtlich der Entschddigung von
Zwangsarbeitern im Dritten Reich miissen gefdllt werden. Im
Fernsehen, in Ausstellungen, in Filmen, in anderen Medien,
auch in der Literatur wird dieses Thema behandelt. Schlink
mit seinem Vorleser gehért dazu. Dieses weltweite Interesse
mag darauf zurlickzufiihren sein, dass die letzten Zeitzeugen
und Opfer jetzt alt sind. Authentische Berichte, Befragungen
von Betroffenen werden bald nicht mehr méglich sein. Und
Schuldbekenntnisse und vor allem Entschddigungen von Op-
fern haben nur einen Sinn, wenn die Betroffenen noch am
Leben sind. Gleichzeitig ist feststellbar, dass durch die ge-
wachsene zeitliche Distanz zu den Geschehnissen sich
auch der Umgang damit dndert. Auch in der Literatur ist er-
kennbar, dass sich diese Generation der ,Nachgeborenen” in
einer anderen Weise als bisher dem Stoff ndhert. Es sind nicht
mehr der Massenmord und die Geschehnisse des Zweiten
Weltkrieges selbst, um die es unmittelbar geht, vielmehr wird
die Verarbeitung dieser Geschehnisse von Seiten der Téter-
und Opferkinder bzw. der Enkel beschrieben.

Schlink selbst weist darauf hin, dass schon drei Generationen
mit der Schuld des Dritten Reiches und des Holocaust umge-

Weltweites Interesse am Zweiten
Weltkrieg und Geschehnissen
des Holocaust

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 13



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

hen miissen. Alle drei Generationen tauchen in seinem Ro-
man auf:

Vertreter der ersten Generation (unmittelbar in die Ereig-
nisse verstrickt):

Hanna, die Eltern und unmittelbaren Verwandten, die {iberle-
bende Mutter mit ihrer Tochter = Téter, Opfer, Widerstand
Leistende, passiv Duldende

Vertreter der zweiten Generation (Kinder, haben Holocaust
selbst nicht erlebt):

Michael und seine Mitschiiler, Kommilitonen = kritisch Fra-
gende, Anklagende, in Generationskonflikt Verstrickte

Vertreter der dritten Generation (Enkel, kennen Holocaust
nur aus Filmen, Dokumentationen, Berichten):

Leser des Romans, Bewohner des neuen, erst in den siebziger
oder achtziger Jahren gebauten Hauses in der Bahnhofstrafe,
aufgeklarte Zeitgenossen (vgl. Der Vorleser, S. 142)

Die dieser dritten Generation angehérenden oder zumindest
in ihrer Zeit schreibenden Schriftsteller gehen schwerpunkt-
méRig anders als die vorangegangenen mit den schrecklichen
Ereignissen um.

Schlink beschreibt in seiner Rede zur

Wiitelidhlisellons Felii) e AL Verleihung des Fallada-Preises die 1. Aus-

einandersetzung mit dem Holo-
caust in den drei Generationen/
1. Generation/ 2. Generation/ 3.
Generation

14

einandersetzung als durch einerseits
Verdréangung, andererseits Offenle-
gung zur Bewdltigung der Vergangen-
heit geprégt. Sie ist seiner Ansicht
nach weitgehend dokumentarischer Art. Diese Form der
Auseinandersetzung bezieht er in seinen Roman ein, wenn er
von dem Buch der iiberlebenden Tochter spricht. Auch die
2. Generation, die der S6hne und Téchter, kommt in seinem

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

Roman zu Wort. Es ist die Generation derjenigen, die sich als
Avantgarde der Aufarbeitung” (S. 87) sehen. Zu ihr gehort
Michael. Selbstkritisch erinnert dieser sich spéter an den fast
fanatischen Eifer und die festen Vorstellungen von Schuld
und Siihne, die ihre Haltung pragte. Hier deckt sich die Ein-
stellung des Protagonisten und Erzédhlers mit der des Autors.
Schlink sieht in dem moralischen ,Anklagen, Verurteilen und
Ausstofen der Téater, Mittdter und Zuschauer der ersten Gene-
ration"® den Versuch der 68-Generation, sich aus der ei-
genen individuellen und kollektiven Verstrickung zu be-
freien. Michael ist vor allem durch seine Beziehung zu Hanna
personlich verstrickt mit der ersten Generation. Seine Form
der Auseinandersetzung ist die der riickblickend kritischen
Aufarbeitung in Form eines Buches. Fiir die 3. Generation
konstatiert Schlink das Ende eines Schuldzusammen-
hanges auf einer solchen persénlichen Ebene. Gleichwohl
,gibt es ein Verméchtnis der Furchtbarkeiten des Dritten
Reiches auch fir die dritte und die folgenden Generatio-
nen”’ und gleichermafen dréngende Fragen.

Literatur muss Schlinks Meinung zu-
folge den individuellen Zugang dazu
immer wieder neu herstellen und da-
bei zugleich universeller sein. Mit sei-
nem Roman gelingt ihm offenbar ge-
nau dies. In seiner ,Liebesgeschichte”
mit der jdhen Wende entsteht ein verbliiffender und iiberra-
schender Bezug zum Holocaust, dem sich kaum ein Leser,
gleich welcher Generation, entziehen kann. Die Betroffenheit
der Leser driickt sich nicht nur in den Zahlen der weltweit
verkauften Exemplare seines Romans aus, sondern auch in
der Fille von Kommentaren und anderen Dokumenten der

Aufgabe der Literatur:
Herstellung eines individuellen
Zugangs zu den Geschehnissen,
personliche Auseinandersetzung
des Lesers damit

6 In Bernhard Schlinks Rede zur Verleihung des Fallada-Preises der Stadt Neuminster 1997, S. 44
7 ebd.

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 15



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

Unterschiedlicher Umgang der
Menschen mit dem Holocaust im
Roman

16

Beschiftigung (vgl. Internet) damit. Schlink vermeidet ein-
deutige Festschreibungen von Schuld und Unschuld, Téa-
ter und Opfer, Bose und Gut. Eindeutige Werturteile und
Verurteilungen lassen sich nicht vornehmen. Wer einerseits -
wie Hanna - brutal und herrisch ist, kann andererseits zart
und einfithlsam, empfindlich sein. Ihre Schwéche, ihr
Analphabetismus, liefert die Erkldrungsmoglichkeit flir eine
Vielzahl von Entscheidungen und Verhaltensweisen. So voll-
zieht der Leser nach, wie durch tberraschende Erkenntnisse
und Zusatzinformationen das Bild von einem Menschen stin-
dig neu iiberdacht und revidiert werden muss. Er wird geno-
tigt, sich tiber die Verbrechen und das eigene Verhaltnis
dazu Gedanken zu machen. Und er lernt, dass sowohl indi-
viduelle Geschichte als auch historische Vergangenheit, in die
er durch Gruppenzugehérigkeit verwickelt ist, Teile seines
Lebens sind. Sie lassen sich nicht abschiitteln, verdrangen
oder ignorieren.

Im Vorleser gehen die Menschen auf
verschiedene Art mit dem Holocaust
um. Da ist die Tétergeneration, deren
Motive fiir ihr Handeln im Verbergen
von Defiziten (Hanna), in der Ausfithrung von Befehlen
und Erledigen von Alltagsaufgaben (Autofahrer auf dem
Weg ins Konzentrationslager) und in gedankenlosem
Mitldufertum begriindet sind. Es sind im weitesten Sinne der
Egoismus und die fehlende Bereitschaft zur bewussten ak-
tiven Auseinandersetzung oder zum Widerstand, die dem
Tun zu Grunde liegen. Eine weitere, fiir Betroffene und Beo-
bachter iibereinstimmende Haltung ist die der Betdubung.
Fiihllosigkeit, innerliches Unbeteiligtsein, Erstarrtheit in ei-
nem Zustand der Betdubung angesichts der ertragenen oder
geschilderten Graueltaten ldhmt alle. Diese Haltung wird ei-

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

nerseits als notwendiger Mechanismus zum Uberleben des
Schreckens dargestellt, gleichzeitig wird aber am Beispiel Mi-
chaels und der Tochter verdeutlicht, wie wichtig es ist, nicht
in dieser Betdubung zu verharren, sondern zu registrieren, zu
analysieren, literarisch zu gestalten und damit persénliche
Betroffenheit zu erreichen und eine selbstkritische Ein-
stellung zu ermoglichen. Am Beispiel Hannas, die erst mit
der Uberwindung ihres Analphabetismus in die Phase der Auf-
arbeitung gehen kann, wird die wichtige Funktion der Litera-
tur noch einmal herausgestrichen.

Alle Menschen, gleich welcher Gene-
ration sie angehoren, sind in eine indi-
viduelle Lebenssituation eingebunden,
die ihre individuellen Winsche und Ziele bestimmt. Alle ge-
horen in einen zu bewiltigenden Alltag. Innerhalb dieses
,Alltags” werden einige Menschen zu Mordern, andere sind
Richter oder Aufklérer. Es scheint eine Frage des Zufalls, des
Gliickes der spaten Geburt, von einer Vielzahl von Kons-
tellationen abhingig, ob ein Mensch schuldig wird oder
nicht®. Nicht nur die ,Tétergeneration”, sondern auch die
,Nachgeborenen” handeln vielfach aus egoistischen Moti-
ven. Dem jungen Anwalt Hannas liegt offenbar mehr an sei-
ner Selbstdarstellung und seiner Karriere als an Hanna. Der
Studentenalltag der zweiten Generation schliefit die Besuche
von Prozessen ein. Hier bewdltigen die eifrigen Studenten ih-
ren Generationskonflikt und ihren persénlichen Anteil an
Schuld durch Vorwirfe gegentiber der Elterngeneration und
deren Verurteilung zur Scham. Auch die Reisefreude des Rich-
ters und der Staatsanwdélte, die justizielle und touristische An-
gelegenheiten bei der Fahrt nach Israel miteinander verkniip-
fen, wird von Michael (und vom Leser des Romans) skeptisch

Grunde fir schuldhafte
Verstrickung

8  vgl. Materialien (Ausschnitt zu Die Ermittlung)

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 17



1.2 Zeitgeschichtlicher Hintergrund

18

aufgenommen. Michael entzieht sich einem personlichen Kon-
takt zu Hanna nach der Verurteilung ebenfalls aus egoisti-
schen Motiven. Indem Schlink den Menschen seines Ro-
mans dhnliche Grundtendenzen unterstellt, macht er
deutlich, wie schwierig es ist und zu allen Zeiten sein
wird, nicht schuldig zu werden. Bemerkenswert ist in die-
sem Zusammenhang, dass ausgerechnet die angeklagte Hanna
einen jludischen Maddchennamen hat.

Weitere literarische Verarbeitungen des Themas und
Einordnung des Romans

Jede der von Schlink angesprochenen Generationen hat eine
eigene Reihe von Texten zu der Thematik hervorgebracht.

1. 1945-1950 Direkt nach dem Krieg entsteht die Heimkeh-
rer- und Trammerliteratur, die Literatur des ,Kahlschlags”.
Es sind die Betroffenen und Erschiitterten, die Krieg, Gefan-
genschaft, Schrecken und Erlebnisse der jiingst zurtickliegen-
den Vergangenheit literarisch verarbeiten. Auch das Leid des
Holocaust wird auf diese Weise aufgearbeitet. Diese Autorin-
nen und Autoren sind teilweise selbst knapp dem KZ entkom-
men. Sie haben Terror, Entrechtung und Bedrohung am eige-
nen Leib erfahren, mussten ins Exil, sind Heimatlose und
Verfolgte gewesen. Oder sie haben die Schrecken als Zeitge-
nossen miterlebt und setzen nun alles daran aufzukldren und
zu warnen. Es entstehen kurze und lange Prosatexte und eine
Vielzahl lyrischer Gestaltungen des Themas. Einige der Texte
sind im Exil geschrieben worden. Zu diesen Schriftstellerin-
nen und Schriftstellern gehéren: Anna Seghers (Exilantin), Eli-
sabeth Langgdsser (als Halbjiidin seit 1936 mit Berufsverbot
belegt), Giinther Weisenborn, Giinter Eich (verheiratet mit Ilse
Aichinger), Rose Auslinder (wurde als Jiidin von den Nazis ver-
folgt und iiberlebte (1941-44) das Czernowitzer Ghetto), Paul
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Celan (seine Eltern wurden deportiert und ermordet, selbst
Zwangsarbeit bis 1944 in Rumdnien), Wolfgang Koeppen, Ilse
Aichinger (Halbjiidin, von Nazis schikaniert), Nelly Sachs (jiidi-
scher Herkunft, Exilantin), Ilse Blumenthal-Weif (eine der fiinf
Prozent der Uberlebenden eines niederlindischen KZs,) Gertrud
Kolmar (1943 im KZ umgekommen) u. a.

2. Die 60er Jahre: Etwa zwei Jahrzehnte nach dem Ende des
Zweiten Weltkrieges beginnt eine neue Phase der Auseinan-
dersetzung mit dem Holocaust. Es ist die Zeit der Politisie-
rung der Literatur, die Zeit der Studentenrevolten, der hefti-
gen Auseinandersetzung mit den Eltern und dem
Establishment. Es wird in verschiedener Hinsicht radikale Kri-
tik geduRert. Der kalte Krieg, die amerikanische Kriegfithrung
in Vietnam, gesellschaftliche Zustdnde und Fragen der
Vergangenheitsbewéltigung werden u. a. Gegenstand der Lite-
ratur. An den Universitdten wird durch eine junge Generation
die widerstandslose, geradezu willfdhrige Beteiligung am Na-
tionalsozialismus kritisiert und eine Diskussion um Fragen der
Verantwortung, Verdrdngung und Versagen der Eltern-
generation geflihrt. Die Tagung des Deutschen Germanisten-
verbandes (Oktober 1966) steht unter dem Titel ,Nationalso-
zialismus in Germanistik und Dichtung”. In Schule und
Universitdt wird Vergangenheitsbewéltigung versucht.

Eine wichtige literarische Form, die in dieser Zeit gefunden
wird, ist das Dokumentartheater, das von Peter Weiss am
weitesten entwickelt und auch theoretisch begriindet wird.
Die Prasentation, die Auswahl und der collagenartige
Zusammenschnitt authentischer, dokumentarischer Materiali-
en, die in diesen Theaterstiicken vorgenommen wird, zeigt
auch noch im Nachhinein, wie bestimmte Vorgidnge und Ge-
schehnisse, politische Ereignisse wahrgenommen und bewer-
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tet wurden. Die Generation der Dokumentartheater-Autoren
nimmt fir sich in Anspruch, unverhillt Geschichte zu zeigen,
,wie sie wirklich war”. Der Frankfurter Auschwitz-Prozess,
der nach 191 Verhandlungstagen sein Ende gefunden und die
Offentlichkeit auferordentlich bewegt hat, 16st derartige lite-
rarische Verarbeitungen aus. Es entsteht Peter Weiss' Orato-
rium Die Ermittlung, ein sehr bedeutendes und ergreifendes
Beispiel dieses Genres. Hochhuths Stiick Der Stellvertreter
fihrt zu einer erbittert gefithrten Debatte um die Haltung der
katholischen Kirche wéhrend des Nationalsozialismus.
Heinar Kipphardt nimmt in seinem dokumentarisch ange-
legten Drama (die zu diesem Thema benutzte wissenschaftli-
che Literatur wird gewissenhaft am Ende aufgefiihrt) joel
Brand. Die Geschichte eines Geschdftes (1965) eine Anndherung
an das grauenhafte Geschehen um die Judenverfolgung vor.
1961 wird Adolf Eichmann, der Leiter des Judenreferates im
Reichssicherheitsamt der Reichsfiihrung SS ab 1939 und in
dieser Funktion Beauftragter mit der Organisation der Trans-
porte der Juden in die Massenvernichtungslager, von Israelis
aus Argentinien gekidnappt. In Israel wird ihm der Prozess
gemacht, der mit der Todesstrafe endet.® Aus den Protokollen
der Beweisaufnahme (11. 4.-14. 8. 1961) entsteht 1983
Kipphardts Dokumentartheaterstiick Bruder Eichmann. Schon
vorher verarbeitet Martin Walser die Prozesse in Eiche und
Angora (1962) und Der schwarze Schwan.

Die Demonstration von Vorurteilsstrukturen, von Siinden-
bocktheorien, von der kollektiven Verfolgung von Aufensei-
tern, vom latenten alltdglichen Faschismus, wie sie auch in
Frischs Andorra zu finden ist, wird ebenfalls im ,Volksthea-
ter” z. B. Martin Sperrs (Jagdszenen aus Niederbayern, 1966)

9 Im Vorleser wird auf diesen Prozess ausdriicklich im Zusammenhang mit der Fachliteratur zum
Thema Holocaust, die sich Hanna in das Gefangnis hat schicken lassen, verwiesen (vgl. S. 193).
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und spéter bei Klaus Pohl (Das alte Land, 1989) oder Thomas
Strittmatter (Viehjud Levi, 1982) wieder aufgenommen.

Auch in der DDR beginnt erneut eine Auseinandersetzung mit
der Vergangenheit, die man offiziell begraben zu haben glaub-
te. Beispiele hierfir sind Jurek Beckers Jakob der Liigner
(1969), Der Boxer (1976) und Bronsteins Kinder (1986), Franz
Fahmanns Erzdhlung Das Judenauto (1962) und G. Kunerts
Im Namen der Hiite (1967).

3. Die 90er Jahre: Eine dritte Welle der Auseinandersetzung
mit dem Holocaust beginnt am Ende des 20. Jahrhunderts.
Eine Reihe von westdeutschen Autorinnen und Autoren (B6ll,
Lenz, Andersch, Kempowski, Vesper, Meckel u. a.), aber auch
Literaten der DDR (Neutsch, Wogatzki, Wolf, Schlesinger,
Kant, Schneider, Schiitz u. a.) haben weiterhin den Rickblick
auf die Kriegs- und Nachkriegszeit und die Auseinanderset-
zung mit dem Faschismus vorgenommen. Die Autorinnen und
Autoren, die sich nun neu zu Wort melden, sind {iberhaupt
nicht oder kaum noch mit ihrer eigenen Lebensgeschichte in
der Zeit des Nationalsozialismus verwurzelt. Andere (z. B. Ro-
bert Bober und Gila Lustiger, Die Bestandsaufnahme) sind Kin-
der von ehemaligen KZ-Opfern und néhern sich, obwohl z. T.
lange nach dem Ende des Zweiten Weltkriegs geboren, der
Leidensgeschichte ihrer Eltern. Viele Texte, die den Holocaust
zum Thema haben, sind im Ausland (USA, Israel, Ungarn,
Portugal, Frankreich, Kanada) geschrieben worden von Ver-
fassern, deren Eltern haufig aus Deutschland kommen, das
Land rechtzeitig verlassen konnten oder die Ghettos iiberleb-
ten. So entsteht ein international zu beobachtendes Interesse
an Stoffen, die mit dem Zweiten Weltkrieg und dem Holocaust
zu tun haben. Als Beispiele dafiir seien Anne Michaels
Fugitive Pieces (Fluchtstiicke, Kanada 1996) und Robert
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Bobers Was gibt ‘s Neues vom Krieg (aus dem Franzodsischen
von Tobias Scheffel, 1995) genannt. Ein weiterer, Schlinks
Roman in vielen Punkten &hnlicher Roman ist J. H. H.
Weilers Removed (1991, unter dem Titel Der Fall Steinmann
1998 in Deutschland erschienen). Uwe Timms Novelle Die
Entdeckung der Currywurst (1993, spéter auch in einer Comic-
Version erschienen) entwickelt die Ereignisse ebenfalls vor
dem Hintergrund des Zweiten Weltkriegs. Christoph Rans-
mayr stellt in Morbus Kitahara (1995) seine Personen in die
Nachkriegszeit eines fiktiven Ortes Moor. Diesen Texten, wie
auch Schlinks Vorleser und den Erzdhlungen Das Middchen
mit der Eidechse und Die Beschneidung (aus Liebesfluchten, 2000)
ist gemeinsam, dass hier eine Aufarbeitung der Umstédnde des
Zweiten Weltkrieges deutlich aus der Sicht der ,Nachgebore-
nen” vorgenommen wird. Es werden Geschichten erzahlt, die
zwar den historischen Hintergrund ernst nehmen, aber nicht
mehr den kritischen, vorwurfsvollen oder warnenden Ton der
vorhergehenden Verarbeitungen aufgreifen. Vielmehr wird
eine allgemeinere Ebene der Auseinandersetzung mit
menschlichen Verhaltensweisen, Fragen von Schuld und
Stiihne, Egoismus und anderen Unzuldnglichkeiten er-
reicht. Die zeitliche Distanz wird explizit verdeutlicht, ohne
dass damit Entlastung oder eine geringere Betroffenheit ver-
bunden ist. Vielmehr wird deutlich gemacht, dass es nicht
moglich ist, dem historischen Erbe zu entkommen, es zu be-
waéltigen, indem man den ,Holocaust unter einem Denkmal
entsorgt”!?. Auffallend und fast erstaunlich ist dennoch die
unerhorte Leichtigkeit, sogar Heiterkeit, gemischt mit Melan-
cholie, die vielen Texten als Stimmung zu Grunde liegt.

Auch bei Filmen, die das Thema Holocaust aufnehmen, ist
dieser Wechsel in der Herangehensweise zu beobachten. Wah-

10 B. Schlink, Die Beschneidung, in: Liebesfluchten, S. 229
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rend noch Filme wie die Serie Holocaust und Schindlers Liste
sich auf die detaillierte Vermittlung der schrecklichen Ge-
schehnisse konzentrierte, schlagen Filme wie Das Leben ist
schén (Roberto Benigni, 1999) oder Zug des Lebens (R.
Mihaileanu, 2000) einen anderen Ton an. Episoden menschli-
chen Lebens, in denen es um Liebe und Liebesleid, Vertrauen
und Mut, Zusammenhalt auch in schwierigen Zeiten, um Hei-
teres und Bedriickendes, um Groteskes und Witziges geht,
werden vor dem Hintergrund der historischen Ereignisse er-
zahlt; es entsteht aber kein Anspruch mehr auf dokumentari-
sche Genauigkeit, auf Glaubwiirdigkeit in der Darstellung der
historischen Fakten; die Kenntnis der Schrecken der NS-Zeit
wird eher vorausgesetzt, als dass davon in dem Film vorrangig
berichtet wird. Haufig werden die Vertreter des NS-Regimes
vor allem der Licherlichkeit preisgegeben (z. B. bei der ,Uber-
setzung” der Lagerregeln durch den Vater als Spielregeln fiir
ein ,Spiel”, bei dem ein Panzer zu gewinnen ist, in: Das Leben
ist schén, oder bei der Kennzeichnung der deutschen Sprache
als dem Jiddischen verwandt, allerdings ohne jede Spur von
Humor, der Auftritt der Militdrs in Unterhosen etc., in: Zug
des Lebens. Radu Mihaileanu sagt zu seinem Film: ,Es ist Zeit,
in einem neuen Stil iiber die Shoah zu sprechen. Viele haben vor
allem den Tod gezeigt. Ich zeige das Leben, das da getétet wurde.”
(zit. nach Programm-Kino-Plakat zu Zug des Lebens).

Wenn auch nichts Komisches oder Humorvolles in seinem
Roman enthalten ist, so reiht sich Schlink dennoch mit seiner
Erzahlweise in diesen Tenor ein: ,Was vielleicht am meisten
verbliifft, ist die Selbstverstdndlichkeit, ja die Leichtigkeit und
Eleganz, mit der der Autor die peinigende, kaum erzdhlbare
Geschichte vortrdgt.” (Peter Schneider, in seiner Laudatio
anlésslich der Verleihung des Fallada-Preises an Schlink, zu
Der Vorleser).
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1.3 Angaben und Erlauterungen
zu wesentlichen Werken

Neben juristischen Fachbiichern sind von Bernhard Schlink
noch drei Kriminalromane und eine Geschichtensammlung
erschienen.

A) B. Schlink, Selbs Justiz (1987)

,Privatdetektiv Gerhard Selb, 68, wird von einem Chemiekon-
zern beauftragt, einem ,Hacker” das Handwerk zu legen, der
das werkseigene Computersystem durcheinander bringt. Bei
der Losung des Falles wird er mit seiner eigenen Vergangen-
heit als junger, schneidiger Nazi-Staatsanwalt konfrontiert und
findet fir die Ahndung zweier Morde, deren argloses Werk-
zeug er war, eine eigenwillige Lésung”."

Bezug zu Der Vorleser: Verstrickung in und Umgang mit
Schuld, NS-Vergangenheit, Juristisches

B) B. Schlink, Die Gordische Schleife (1988)

,Georg Polger hat seine Anwaltskanzlei in Karlsruhe mit dem
Leben als freier Ubersetzer in Siidfrankreich vertauscht und
schlégt sich mehr schlecht als recht durch. Bis zu dem Tag, als
er durch merkwiirdige Zufille Inhaber eines Ubersetzungsbii-
ros wird - Spezialgebiet: Konstruktionsplidne fiir Kampfhub-
schrauber.”'? Es stellt sich heraus, dass seine Freundin Agen-
tin ist und im Auftrag eines Spionageringes alle Plédne

11 Kurzangabe zum Text im Anhang von Liebesfluchten, Diogenes, Zirich, 2000
12 Aus dem Klappentext im Anhang zu Schlinks Liebesfluchten, Diogenes, Zlrich, 2000
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fotografiert und weiterreicht. Bis Polger begreift, dass er durch
seine Naivitdt zum Opfer geworden ist, entwickelt sich eine
dramatische und fiir ihn lebensgefdhrliche Situation. Er reist
seiner Ex-Freundin nach New York nach, deckt dort miihevoll
alle Zusammenhénge auf und 16st die Angelegenheit auf seine
Weise.

Bezug zu Der Vorleser: Naivitdt des Protagonisten, Verstri-
ckung in Schuld anfangs ohne sein Wissen, Beziehung zwi-
schen Protagonisten und der Freundin u. a. durch Unkenntnis
der wahren Identitit der Frau und Distanz geprégt, Unsicher-
heit der Rolle, Liebe und Lust, Suche nach einem Zuhause,
Leitmotive (z. B. Eisenbahn, Traume, Haus)

C) B. Schlink, Selbs Betrug (1992)

Privatdetektiv Gerhard Selb sucht im Auftrag eines Vaters
nach der Tochter, die von ihren Eltern nichts mehr wissen
will. Im Laufe der Ermittlungen stellt sich immer deutlicher
heraus, dass hier keine Vater-Tochter-Beziehung vorliegt, son-
dern dass die junge Frau vor etwas anderem davonlauft.

Bezug zu Der Vorleser: Bahnhofstrafle, Juristisches, Frauen-
figur, NS-Vergangenheit

D) B. Schlink, Liebesfluchten (2000)
Sammlung von 7 Geschichten

1. Das Mddchen mit der Eidechse

Ein Junge verliebt sich in ein Bild (Méadchen mit der Eidech-
se). Seine Nachforschungen ergeben, dass es sich um das Bild
eines als entartet bewerteten Kinstlers der NS-Zeit handelt.
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Weiterhin ergeben sich dunkle Teile der Vergangenheit seines
Vaters, der wihrend der Zeit Kriegsgerichtsrat war.

2. Der Seitensprung

Die Geschichte einer komplizierten Ost-West-Freundschaft
zwischen zwei Méannern und einer Frau um die Zeit des Falls
der Mauer. Es geht um gegenseitige Instrumentalisierung, Ein-
bindung in politische Geschehnisse, Treue, Vertrauen und
Vertrauensbruch, Flucht in die Liebe und von ihr weg.

3. Der Andere

Nach dem Tod seiner Frau entdeckt ein Pensionér, dass seine
Frau in der Beziehung zu einem anderen Mann offenbar eine
ganz andere war. Aus Eifersucht nimmt er unter einem Vor-
wand die Beziehung zu diesem anderen auf, nur um letztend-
lich festzustellen, dass seine Frau jedem der Méanner das gege-
ben hat, was diese jeweils zu nehmen féhig waren.

4. Zuckererbsen

Ein Mann jongliert mit dem Verhaltnis zu drei Frauen, bis er
schliefilich nicht mehr kann und ein neues Leben in der Tar-
nung eines Ménches beginnt. Durch einen Unfall wird er zum
Kriippel und ist dann doch wieder seinen drei Frauen, die sich
inzwischen verblindet haben, ausgeliefert.

5. Die Beschneidung

Ein junger Deutscher verliebt sich wéhrend seines Aufenthal-
tes in New York in eine junge jiidische Frau. Trotz ihrer ge-
genseitigen Liebe scheint das Trennende zwischen den beiden
uniiberbriickbar. Als er sich endlich entschieden hat, sich be-
schneiden zu lassen, um auch rituell zu ihr zu gehéren, stellt
sich heraus, dass sie dieser Tatsache keine Beachtung ge-
schenkt hat und schenkt. Er verlésst sie.
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6. Der Sohn

Ein Professor fir Volkerrecht soll als deutscher Beobachter
mithelfen, Frieden zwischen Militartruppen und Rebellen her-
zustellen. Er wird erschossen, bevor er am Zielort ankommt,
sieht aber seinen Tod als Sithne fiir unterlassene Hilfe und
Kampf um seinen Sohn.

7. Die Frau an der Tankstelle

Nach mehr als 25 Jahren Ehe scheinen nur noch Rituale zwi-
schen den Eheleuten {brig geblieben zu sein. Um einer Neu-
belebung der Beziehung willen machen sie eine ausgedehnte
Amerikareise. Da begegnet der Mann der ,Frau an der Tank-
stelle’, die ihn schon seit vielen Jahren im Traum verfolgt,
steigt vollig unvermittelt aus seinem bisherigen Leben aus und
lasst seine Frau und alle Sicherheiten zurick.

Bezug zu Der Vorleser: NS-Vergangenheit, Liebe, Lust und Lei-
denschaft, Entscheidungen und Fluchten, starke leitmoti-
vische Anklédnge (Traum von Haus und Frau, Eisenbahn), Ri-
tuale, Juristisches

1. Bernhard Schlink: Leben und Werk 27



2.1 Entstehung

28

2. Textanalyse und -interpretation

2.1 Entstehung

,Sie ist reizbar, rdtselhaft und viel dlter als er ... und sie wird
seine erste Leidenschaft. Eines Tages ist sie spurlos verschwun-
den. Erst Jahre spdter sieht er sie wieder — als Angeklagte im
Gerichtssaal.”

Mit dieser knappen Beschreibung wirbt der Verlag fir den
Roman Bernhard Schlinks, der seit 1995 weltweit Aufsehen
erregt hat. Es ist Schlinks erster Roman, der nicht eindeutig
als Kriminalgeschichte konzipiert ist. Die Erstverdffentlichung
seines Romans war urspriinglich in den USA geplant. Dazu
kam es nicht, aber 1999, vier Jahre nach seinem Erscheinen,
eroberte die Ubersetzung als erstes deutsches Buch die ameri-
kanischen Bestsellerlisten.

2. T lyse und -interp
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I. Teil

Der erste Teil der Romans beschreibt die Liebesgeschichte
zwischen dem finfzehn Jahre alten Schiiler Michael Berg und
der sechsundreifigjdhrigen Hanna Schmitz.

In der Retrospektive beginnt der Ich-Erzdhler Michael Berg
mit der Angabe seiner Krankheit, der Gelbsucht, die er mit
finfzehn Jahren hat und die ihn mehrere Monate (,von einem
Montag im Oktober”, S. 5, bis ,Ende Februar”, S. 7) ans Bett fesselt.
Der Ausbruch der Krankheit fallt zusammen mit der ersten
Begegnung mit seiner spéteren Geliebten. ,Die Frau” (S. 6)
nimmt sich des Jungen an, als er sich iibergeben muss. Fiir
den Erzdhler ist im Nachhinein bestimmend das Gefiihl der
Scham, der Schwiéche und Hilflosigkeit, dennoch nimmt der
pubertierende Junge bei der trostenden Umarmung das irritie-
rend Weibliche der Frau wahr. Durch die Aufforderung der
Mutter, sich fiir die Hilfe zu bedanken (,Ich glaube nicht, dass
ich sie sonst besucht hdtte." S. 7) kommt es dann zu der néchs-
ten Begegnung. Er wird, da er ihren Namen nicht weif§, durch
einen Hausbewohner zu Frau Schmitz geschickt. Er findet sie
in der Kiiche beim Biigeln. Wéhrend die Erinnerung an Begrii-
Rung, Gesprdchsthemen und sogar der erste Eindruck von
ihrem Gesicht verloren gegangen ist (,Ich erinnere mich nicht”,
S. 12, vgl. auch S. 13 oben und unten, S. 14), erfolgt die Be-
schreibung der Rdumlichkeiten und vor allem der Frau und
ihrer Bewegungen zeitdeckend und in naturalistischer Genau-
igkeit. Frau Schmitz will ihn ein Stiick begleiten und zieht
deshalb Striimpfe an. Michael kann seine ,Augen nicht von ihr
lassen” (S. 15, 17, 18) und registriert ihren ,sehr krdftigen und
sehr weiblichen Kérper” (S. 17) genau. Er ist so irritiert, dass er
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fluchtartig und mit ,brennendem Gesicht" (S. 16) aus der Woh-
nung stlirzt. Mit der Distanz der Jahre kommentiert er, dass
ihm damals nicht klar gewesen sei, worin das Faszinierende
dieser Frau gelegen hatte: Das Verfiihrerische bestand in der
.Weltvergessenheit” der ,Haltungen und Bewegungen” (S. 17), in der
(Einladung, im Inneren des Korpers die Welt zu vergessen” (S. 18).
Nach einer Woche, die durch Fantasien, Wiinsche, Sehnstich-
te und das Ringen um Entscheidung geprégt ist, besucht Mi-
chael Frau Schmitz noch einmal. Dieses Mal muss er auf sie
warten. Als sie schliefilich von ihrer Arbeit als Strafenbahn-
schaffnerin kommt, bittet sie ihn, Kohleschiitten hochzutra-
gen. Durch ein Missgeschick macht er sich so schwarz vom
Kohlestaub, dass sie ihm ein Bad einlaufen ldsst und ihn da-
nach abtrocknet. Es kommt zum ersten Geschlechtsverkehr
zwischen der erfahrenen, reifen Frau und dem einerseits unsi-
cheren und &ngstlichen, andererseits erregten und von der
Sicherheit und Schonheit der Frau tberwéltigten Jungen. Die-
ses Erlebnis ist der Anfang seiner Liebe zu ihr (,In der folgen-
den Nacht habe ich mich in sie verliebt.” S. 28) und die Loslo-
sung von Familie und Kindheit beginnt (,Ich fiihlte mich wie bei
einem Abschied.” S. 32). In den néchsten Tagen schwiénzt er
regelmafig die letzten Schulstunden, um sich mit Frau Schmitz
zu treffen und sich dem Ritual des Badens und des sexuellen
Verkehrs hinzugeben. Als Hanna - Michael hat inzwischen
ihren Namen erfragt - aber erfdhrt, dass er ihretwegen die
Schule versdumt, wird sie wiitend und wirft ihn raus. Nur
unter der Bedingung, dass er seine Arbeit macht, erlaubt sie
ihm wiederzukommen. Die Verwirrung Michaels ist {ibergrof,
er fragt sich, welche Rolle er fiir sie spielt (,Was war ich fiir
sie?” S. 37), verspricht aber dann nach Kriften fiir den
Schuljahresabschluss zu arbeiten. Dieses Versprechen hilt er.
Hanna zeigt sich an dem Lernstoff, besonders an Sprachen
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und Literatur interessiert und bittet Michael, ihr aus Texten
vorzulesen. So dndert sich ihr tégliches Ritual zu einer Abfolge
von Vorlesen, Duschen, miteinander Schlafen und beieinander
Liegen. Michael schafft die Versetzung in die nichste Klasse.
In den Osterferien kommt es zum ersten grofen Streit zwi-
schen den beiden. Michael fdhrt am frithen Morgen mit der
Strafenbahn, in der sie Dienst hat, steigt aber, da dies seiner
Meinung nach ,Privatheit, eine Umarmung, einen Kuss” (S. 45)
verspricht, in den leeren hinteren Wagen ein. Hanna ignoriert
ihn wahrend der Fahrt und wirft ihm spéter vor, er habe sie
nicht kennen wollen. Michael ist verdrgert, beleidigt, von ih-
rer Kaélte irritiert und fiihlt sich unfair behandelt. Dennoch ist
er letztlich bereit, alle Schuld auf sich zu nehmen und zu
gestehen, dass er ,gedankenlos, riicksichtslos, lieblos gehandelt”
(S. 49) habe. Die einander widersprechenden Schuldbekennt-
nisse (S. 49) und die folgenden Reflektionen verdeutlichen
jedoch, dass er in diesem ,Machtspiel” (S. 49) und auch in den
folgenden Streitigkeiten nur ,bedingungslos kapituliert” (S. 50),
um sich ihre Ndhe und Zuneigung zu bewahren.

Auch wihrend der mehrtédgigen Fahrradtour, die die beiden
unternehmen, kommt es zu einer eskalierenden Situation. Mi-
chael, dem Hanna die Bestimmung der Fahrradroute, die Aus-
wahl der Gasthofe zur Ubernachtung und sogar der Speisen
und Getrdnke {berlassen hat, verlédsst sie eines Morgens, als
sie noch schléft, kurz, legt ihr aber einen Zettel hin. Als er
zurlickkehrt, findet er Hanna aufgebracht und ,zitternd vor
Wut, weifs im Gesicht" (S. 54) vor. Ehe er etwas erkldren kann,
schldgt sie ihn mit ihrer Girtelschnalle ins Gesicht, sodass
seine Lippe blutet. Dann beginnt sie fassungslos zu weinen.
Michael hat keine Erfahrungen mit einem solchen Verhalten
(,Ich wusste nicht, was tun. Bei uns zu Hause weinte man nicht so.
Man schlug nicht, nicht mit der Hand und erst recht nicht mit
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einem Lederriemen. Man redete. Aber was sollte ich sagen?” S. 55).
Sie lieben sich schlieflich, aber eine Erkldrung erfolgt nicht,
der Zettel mit der Nachricht ist verschwunden und er ist wie-
der bereit, die Schuld auf sich zu nehmen und das Ganze fiir
ein Missverstdndnis zu halten. Dennoch erinnert sich Micha-
el, dass der Streit ihr ,Verhdltnis zueinander inniger gemacht”
(S. 56) habe.

Die letzte Woche der Osterferien verbringt Michael zu Hause.
Durch seine kleine Schwester lasst er sich zum Diebstahl fiir
sie und Hanna hinreiflen, wird allerdings fast erwischt. An
einem Abend lddt er Hanna zu sich zum Essen ein. Hanna
driickt durch ihr Verhalten aus, dass sie sich in dem durch
Biicher und Intellektualitdt gepriagtem Haus ,als Eindringling”
(S. 62) fihlt.

Mit dem neuen Schuljahr beginnt ein neuer Abschnitt fir Mi-
chael. Durch die Auflésung der alten Klassen werden neue
Bekanntschaften und Freundschaften mit Gleichaltrigen ge-
kntiipft. Auch Madchen, wie z. B. seine Banknachbarin So-
phie, spielen eine immer gréfiere Rolle. Michael profitiert da-
bei aus seiner Beziehung zu Hanna, die ihm Reife und
Erfahrenheit vermittelt hat. Den Sommer bezeichnet er als
,den Gleitflug" (S. 67) seiner Liebe zu Hanna und nimmt damit
die Gefdhrdung und das Ende der Beziehung vorweg, betont
aber gleichzeitig das Begliickende. Noch einmal kommt es zu
einem Moment von eigentiimlicher Innigkeit” (S. 69), als Mi-
chael Hanna bei einem ihrer heimlichen Treffen erkldrt, war-
um er sich bei ihr an ein Pferd erinnert fiihlt. Hanna zeigt
deutliches Entsetzen, widhrend Michael diesen Vergleich
durchweg positiv meint. Sie akzeptiert und versteht dann je-
doch seine Erlduterungen. Ihr Zusammensein ist weiterhin
durch das gewohnte Ritual bestimmt: Michael liest vor, bevor
sie sich duschen und lieben; gemeinsam besuchen sie einmalig
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das Theater in der Nachbarstadt. Auch wenn er sich dort, wo
die beiden nicht bekannt sind, durch Gestik und Verhalten
frei zu ihr bekennt, wird immer deutlicher, dass der Bezie-
hung die tragende gemeinsame Basis fehlt (,Wir hatten keine
gemeinsame Lebenswelt, sondern sie gab mir in ihrem Leben den
Platz, den sie mir geben wollte.” S. 75). Michael entdeckt, dass
er seinen Freunden gegentiber die Existenz Hannas und die
Bedeutung, die sie fiir ihn hat, verschweigt. Er bezichtigt sich
deswegen des Verrates an Hanna, wobei er sich auf der Skala
,verschweigen - verleugnen - verraten' eindeutig zur Schuld
bekennt. Dennoch verbringt er immer mehr Zeit mit seinen
Freunden und geniefit die ,Leichtigkeit” des ,Redens, Scherzens,
Spielens und Flirtens" (S. 70 f.) besonders im Kontrast zur zeit-
weiligen schlechten Laune Hannas und zu ihrem stidndigen
Ausweichen auf seine Fragen nach ihrem Leben und ihrer
Vergangenheit. Ende Juli splirt er, dass ein besonderer Druck
auf Hanna lastet. Michael will ihr in dieser Situation, die sie
offenbar aufs Auferste quilt und sie empfindlich und un-
wirsch, aber auch hilflos macht, helfen. Sie lehnt jede Anteil-
nahme ab. Dann scheint die Angelegenheit bereinigt und es
kommt noch einmal zu einem in héchstem Mafe erregenden
und intensiven sexuellen Erlebnis. Im Schwimmbad sieht er
sie dann zum ersten und einzigen Male unverhofft in der Of-
fentlichkeit. Bevor er jedoch zu ihr gegangen ist, ist sie ver-
schwunden. Sie bleibt verschwunden und seine Nachfor-
schungen ergeben, dass sie ein Angebot zur Weiterbildung als
Fahrerin ausgeschlagen, ihren Posten und die Wohnung ge-
kiindigt hat und ohne konkrete Angabe einer Adresse nach
Hamburg umgezogen ist. Michael bleibt mit der Sehnsucht
seines Korpers nach Hanna und dem Gefiihl der Schuld zu-
riick. Er glaubt, dass ihr Weggang die ,Strafe” fiir die ,Halb-
herzigkeit der letzten Monate" (S. 80) sei.
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1. Teil

Das erste Kapitel des zweiten Teil schliefit sich unmittelbar an
den ersten Teil an und enthélt stark zeitraffend erzahlt die
Reaktion Michaels auf das plétzliche und unverstandliche Ver-
schwinden Hannas, das Ende der Schulzeit und die Aufnahme
des Studiums der Rechtswissenschaft. Er beschreibt die Ab-
nahme sowohl der Erinnerung an Hanna als auch der Sehn-
sucht seines Korpers nach ihr und reflektiert aus der Distanz
durchaus kritisch sein Verhalten. Der Entschluss: sich ,nie
mehr demiitigen lassen und nie mehr demiitigen, nie mehr schuldig
machen und schuldig fiihlen, niemand mehr so lieben, dass ihn
verlieren weh tut” (S. 84), habe ihn unnahbar, kalt, grofspurig
und arrogant, gleichzeitig aber empfindsam gemacht.

Mit dem ersten Satz des zweiten Kapitels beginnt dann der
néachste grofe Erzdhlabschnitt: Das Wiedersehen Hannas im
Gerichtssaal und der Verlauf der Verhandlungen. Michael
nimmt als Jurastudent an einem Seminar iiber Nazi-Verbrechen
teil, das als Praxisanteil die Verfolgung eines Prozesses, in dem
KZ-Aufseherinnen sich zu verantworten haben, enthélt. Hanna
wird vorgeworfen, als Angehorige der SS 1944 an der Selektion
und am Tod zahlloser Menschen in einem polnischen KZ betei-
ligt gewesen zu sein. Michael verfolgt jeden Tag der Gerichts-
verhandlung. Aus der gehobenen und beschwingten Stimmung
(S. 90), mit der die Studenten ,vom KZ-Seminar” (S. 88) den
Prozessverlauf verfolgen, wird bei Michael, nachdem er Hanna
erkannt hat, zunehmend Anspannung, eine Stimmung, die er
auch bei dieser beobachtet, obwohl sie auf die anderen Beo-
bachter eher hochmiitig wirkt. Gleichzeitig registriert er fiir sich
sowohl in der Erinnerung an die vergangene Zeit mit Hanna als
auch ,wdhrend der wochenlangen Gerichtsverhandlung” (S. 96) ein
Gefiihl der Betdubung und glaubt ,ein dhnliches Betdubtsein auch
bei anderen beobachten zu kénnen” (S. 97).
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Die Anklage, die in der zweiten Woche verlesen wird (,einein-
halb Tage Konjunktiv” S. 101), gilt neben Hanna vier weiteren
Frauen, die Aufseherinnen in einem kleinen Lager bei Kra-
kau, einem Aufenlager von Auschwitz, waren und im Friih-
jahr 1944 von Auschwitz dorthin versetzt worden waren. Die
inhaftierten Frauen mussten in einer Munitionsfabrik arbei-
ten. Die Anklage stiitzt sich hauptsdchlich auf ein Buch, das
eine von zwei Uberlebenden der Haftlinge (Mutter und Toch-
ter) in Amerika verdffentlicht hatte. Ein Anklagepunkt ist na-
tlrlich grundsétzlich das Verhalten in Auschwitz, hauptséch-
lich sind aber zwei Anklagepunkte zu verhandeln:

1. Die Selektion im Lager (,Jeden Monat wurden aus Auschwitz
rund sechzig neue Frauen geschickt und waren ebenso viele nach
Auschwitz zuriickzuschicken, abziiglich derer, die in der Zwischen-
zeit gestorben waren. Allen war klar, dass die Frauen in Ausch-
witz umgebracht wurden; es wurden die zuriickgeschickt, die bei
der Arbeit in der Fabrik nicht mehr eingesetzt werden konnten.”
S. 102 f.)

2. Die Bombennacht, in der alle Gefangenen in einer brennen-
den Kirche eingeschlossen dem Tod {iiberlassen wurden. Das
gesamte Lager befand sich auf einem Zug nach Westen, als sie
in einer Nacht von Bomben angegriffen wurden. Den Ange-
klagten wird vorgeworfen, dass sie die Kirchtiir der brennen-
den Kirche hétten aufschliefRen konnen, dies aber nicht taten.

Michael beobachtet im Verlaufe des Prozesses das ungeschick-
te Verhalten Hannas, das sie innerhalb von kurzer Zeit verein-
zelt (,Jhre Erwiderungen misslangen regelmdfig, und regelmdfig
sanken die Schultern herab.” S. 96). Die anderen Angeklagten
und ihre Verteidiger nutzen Hannas Bereitwilligkeit aus, dort
Schuld einzugestehen, wo sie es fiir richtig hélt, in anderen
Punkten aber irritierend beharrlich zu sein, und weisen ihr
die Hauptschuld zu. Hanna ist nach Meinung Michaels ,sicht-
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und horbar verwirrt und ratlos” (S. 105) im Umgang mit Fragen,
die sich auf die Anklageschrift, das Buch der Tochter, die
Protokolle und andere Schriftstiicke, die den Angeklagten zu-
geschickt worden waren, beziehen.

Im Rahmen der Vernehmungen féallt der Tochter, die das Buch
verfasst, eine zusétzliche Begebenheit ein: Hanna habe einige
besonders zarte Madchen unter ihren persoénlichen Schutz ge-
stellt und diese abends immer zu sich geholt. Nur eines der
Médchen habe das streng auferlegte Schweigen tiber die
abendlichen Tatigkeiten gebrochen. Sie alle hatten Hanna vor-
lesen miissen, waren dann aber irgendwann mit den Trans-
porten nach Auschwitz in den Tod geschickt worden. Hanna
reagiert mit Schweigen auf die Anschuldigungen; Michael ist
verunsichert und erregt in Erinnerung an seine Zeit des Vorle-
sens mit Hanna und fragt sich zum wiederholten Male, wel-
che Rolle er fiir sie gespielt hat. Hanna blickt ihn zum ersten
Mal seit dem Beginn des Prozesses gezielt an, aber ,ihr Blick
bat um nichts, warb um nichts, versicherte oder versprach nichts.
Er bot sich dar” (S. 112).

Im Zusammenhang mit dem Marsch der Gefangenen in den
Westen und den Tod nahezu aller Gefangenen wird ein Be-
richt aus den Akten der SS hinzugezogen. Alle Angeklagten
bezeichnen der Reihe nach den Bericht als falsch und bestrei-
ten jede Schuld am Tod der Gefangenen, auf Hanna jedoch
wird insbesondere von einer der angeklagten Frauen nicht
nur die Alleinschuld an den Vorkommnissen, sondern auch
noch das Abfassen des Berichtes geschoben. Hanna demen-
tiert zwar anfangs, den Bericht geschrieben zu haben, gibt es
dann aber, als der Vorsitzende einen Schriftvergleich machen
lassen will, ,zunehmend alarmiert” (S. 124) zu.

Michael findet dann bei einem sonntéglichen Spaziergang die
Erklarung fiir Hannas rétselhaftes und widerspriichliches Ver-
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halten. Er erkennt, dass sie Analphabetin ist, dass sie nicht
lesen und nicht schreiben kann und dieses Geheimnis um
jeden Preis unentdeckt lassen wollte und will.

Hanna kdmpft in den folgenden Gerichtsverhandlungen um
das, was sie als recht und richtig empfindet, Michael kdmpft
mit einer Entscheidung, was er mit seiner Erkenntnis tun soll.
Erfolglos konfrontiert er Freunde und sogar den Vater mit
einer abstrakten Fassung seines Problems und trifft nach ei-
nem Besuch des Konzentrationslagers Struthof-Natzweiler
(,Ich bin damit nicht fertig geworden. Beidem wollte ich mich
stellen: dem Verstehen und dem Verurteilen. Aber beides ging
nicht.” S. 152) dann schlieflich doch die Entscheidung, zum Rich-
ter zu gehen. Dieser plaudert tiber Michaels und das eigene Stu-
dium (er selbst ,hatte alles richtig gemacht”, S. 154) und Michael
bringt nicht den Mut auf, den eigentlichen Grund seines Kom-
mens anzuschneiden und dem Richter seine Erkenntnis tber
Hanna mitzuteilen. Auch mit Hanna kann Michael personlich
nicht reden.

Hanna wird zu lebenslanger Haft verurteilt, die anderen Frau-
en bekommen zeitliche Freiheitsstrafen. Ihre Reaktion auf die
Verlesung der Strafe ist ein ,hochmiitiger, verletzter, verlorener
und unendlich miider Blick” (S. 157).

1. Teil

Auch der dritte Erzdhlabschnitt schlieft sich nahtlos an den
vorangegangenen an. Stark gerafft werden die &uferen
Lebensdaten Michaels nach dem Prozess weitergegeben. Den
Sommer nach dem Prozess verbringt er weitestgehend im Le-
sesaal der Universitédtsbibliothek. Obwohl er Kontakte ver-
meidet, wird er zu einer Skifahrt iber Weihnachten von Mit-
studenten eingeladen. Dort wird er schwer krank. Als
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Referendar heiratet er dann Gertrud, eine Kommilitonin, die
er auf der Skihiitte kennen gelernt hatte und die bei ihm blieb,
bis er aus dem Krankenhaus entlassen wurde. Die beiden ha-
ben eine Tochter, Julia. Trotz der anscheinend erfolgreichen
Lebensplanung kommt Michael nicht von seiner Vergangen-
heit los. Reflexionen der Auseinandersetzung mit der NS-Ver-
gangenheit und die Einstellung der Studenten dazu, der Um-
gang mit Schuld und Scham, vor allem aber die Beziehung zu
Hanna bestimmen seine Gedanken. Der stdndige Vergleich
Gertruds und auch spéter anderer Frauen mit Hanna (,Ich
habe nie aufhéren kénnen, das Zusammensein mit Gertrud mit
dem Zusammensein mit Hanna zu vergleichen und immer wieder
hielten Gertrud und ich uns im Arm und ich hatte das Gefiihl, dass
es nicht stimmt, dass sie nicht stimmt, dass sie sich falsch anfasst
und anfiihlt, dass sie falsch riecht und schmeckt.” S. 164 f.) fihrt
zur Scheidung und zur Unféhigkeit, sich auf die Dauer zu
binden. Die Konsequenz ist ein stdndiges Gefiihl der Unruhe
und der Schuld der Tochter gegeniiber, der sie ,Geborgenheit
verweigerten” (S. 165). Nach erfolgreicher Beendigung des Referen-
dariats und des zweiten Examens flieht Michael schlieflich in
die ,Nische” (S. 172) rechtshistorischer Forschungstatigkeit, da
er sich auferstande sieht, die ,groteske Vereinfachung” des
Anklagens, Verteidigens und Richtens in einem Beruf umzu-
setzen. Er beginnt nach der Trennung von Gertrud wieder zu
lesen, erst leise, dann laut und schlieflich bespricht er Kasset-
ten, die er Hanna ohne jedes personliche Wort ins Gefdngnis
schickt. Er beginnt zu schreiben und auch diese Texte spricht
er auf Band und schickt sie Hanna. Im vierten Jahr ihres
,wortreichen, wortkargen Kontaktes” (S. 177) kommt der erste
kurze Brief von Hanna, dem dann viele weitere folgen. Hanna
hat, das registriert Michael mit Stolz und Freude, lesen und
schreiben gelernt. Dennoch ist er nicht in der Lage, selbst zu
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schreiben oder eine andere Form des Kontaktes aufzuneh-
men. Nach siebzehn Jahren, ein Jahr vor Hannas Entlassung
aus der Haft, bekommt Michael einen Brief von der Leiterin
des Gefdngnisses mit der Bitte, da er die einzige Kontaktper-
son zu Hanna sei, sich um sie nach der Haftentlassung zu
kiimmern. Michael sorgt fiir eine Wohnung, fiir Arbeit fiir
Hanna und fir Bildungsangebote kirchlicher und weltlicher
Einrichtungen, den Besuch im Geféngnis schiebt er aber ein
ganzes Jahr vor sich her. Als schliefllich die Gefdngnisleiterin
eine Woche vor der Entlassung Hannas anruft, kann er sich
nicht ldnger vor der Entscheidung driicken und fahrt ins Ge-
fangnis. Der Besuch ist fiir beide Seiten eine Enttduschung.
Michael sieht beim ersten Erkennen die ,Freude aufglinzen”
und dann allméhlich ihr ,Gesicht erléschen” (S. 185). Er splrt
ihre Enttduschung, riecht und fiihlt aber nur die ,alte Frau”
(S. 186, S. 191; ,Ich nahm sie in die Arme, aber sie fiihlte sich
nicht richtig an.” S. 188). Die folgende Woche beschiéftigt sich
Michael ,eigentiimlich gehetzt und verbissen” (S. 190 und S. 189)
mit Arbeit und Vorbereitungen. Noch einen Tag vor dem Ab-
holen telefoniert er mit der Gefdngnisleiterin und mit Hanna.
Als er sie am nédchsten Tag abholen will, wird er mit der
Nachricht konfrontiert, dass Hanna Selbstmord begangen hat.
Der Besuch ihrer Zelle, das Gesprdch mit der Geféngnis-
leiterin und der Blick auf das Totengesicht Hannas fithren zu
einer aufschlussreichen und emotional sehr bewegenden Aus-
einandersetzung mit der Toten.

Michael hat testamentarisch den Auftrag bekommen, die Er-
sparnisse Hannas an die liberlebende Tochter, die das Buch
geschrieben hatte, weiterzuleiten. Diesen Auftrag erfillt er
viele Monate spater im Zusammenhang mit einer Dienstreise
in die USA. Das Gesprdch mit der Tochter fiihrt zu einer
Auseinandersetzung mit Moglichkeiten des Umgangs mit
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Schuld und zu Fragen iiber seine Beziehung zu Hanna, die
Michael erstmals deutlich beantwortet. Es endet damit, dass
Michael im Auftrag der Tochter das Geld an eine jidische
Organisation zur Unterstiitzung von Analphabeten iiberweist,
die Tochter in Erinnerung an ihre Zeit in Auschwitz die Tee-
dose, in der das Bargeld verwahrt war, behdlt. Mit einem
Zeitsprung von zehn Jahren schliefit der Roman mit einer Re-
flexion des Ich-Erzdhlers tiber seine ,Geschichte” (S. 205 £.) mit
Hanna.

Chronologie der Ereignisse

Hanna

22.10. 1922 Geburt Hannas

1939/40 Arbeit bei Siemens in Berlin

Herbst 1943 Hanna geht zur SS, arbeitet in Auschwitz

bis Frithjahr 1944  Aufseherin in Auschwitz

1944/45 Aufseherin in einem Lager bei Krakau
Flucht der Aufseher mit den Gefange-
nen nach Westen, Brand

seit 1945 Wohnort in Kassel und an anderen Or-
ten, Gelegenheitsjobs

1950 Tatigkeit als Strafenbahnschaffnerin in
Michaels Stadt

Herbst 1958 erste Begegnung mit Michael

Februar 1959 Beginn der Beziehung zu Michael

April 1959 Fahrradtour mit Michael

Sommer 1959 Hanna verlasst ohne Erkldrung die Stadt

Frithjahr 1966 Beginn des Prozesses

Juni Gericht fliegt nach Israel
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Ende Juni 1966

1974

1978
1984

Michael

Juli 1943
Herbst 1958

Februar 1959
April 1959

Sommer 1959
1962

Friihjahr 1966

Winter 1967/68

Sommer 1968

2.2 Inhaltsangabe

Verurteilung Hannas zu lebensldngli-
cher Freiheitsstrafe

Sendung der ersten Kassetten von Mi-
chael ins Gefangnis

Hanna lernt lesen und schreiben

erster kurzer Brief Hannas an Michael
Begnadigung Hannas

Treffen mit Michael im Geféngnis
Freitod am Tag vor der Haftentlassung

Geburt Michaels

Beginn der Gelbsucht, erste Begegnung
mit Hanna

Besuch bei Hanna, Beginn des Verhalt-
nisses mit ihr

Fahrradtour mit Hanna

Versetzung in die 11. Klasse

Ende der Beziehung zu Hanna
Abschluss der Schule

Beginn des Jurastudiums

Teilnahme als Jurastudent am Prozess
Wiederbegegnung mit Hanna als Ange-
klagter

Entdeckung des Analphabetismus’ Han-
nas

Besuche beim Vater, beim Richter, des
KZ Struthof im Elsass

Skiurlaub, Michael lernt Gertrud ken-
nen, Krankheit Michaels

Beginn des Referendariats
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1969

1974

1983

1984

Herbst 1984

1994

Heirat mit Gertrud, Geburt der Tochter
Julia

Scheidung, wechselnde Verhaltnisse mit
anderen Frauen

Beginn der Lesungen auf Kassette fir
Hanna

eigene schriftstellerische Tétigkeit

Brief der Geféngnisleiterin an Michael,
Bitte um Besuch

Besuch im Gefangnis, Treffen mit Hanna,
nach deren Freitod Besuch ihrer Zelle,
Gesprach mit der Gefangnisleiterin
Dienstreise in die USA, Besuch einer der
Uberlebenden des Brandes in New
York, Vollstreckung des Testamentes
Besuch von Hannas Grab

Beendigung des Buches tiber Hannas
und seine ,Geschichte”
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Der Roman ist in drei Teile unterteilt,
die jeweils einem besonderen Lebens-
abschnitt Michaels entsprechen. Jeder
Teil ist schon durch den Neuanfang der
Numerierung der Kapitel als eigenstdndig und abgeschlossen
gekennzeichnet (Teil I: Kapitel 1-17, Teil II: Kapitel 1-17, Teil
II: Kapitel 1-12). Im Wesentlichen folgt das Erzdhlen der Chro-
nologie der Ereignisse, ist aber im Riickblick erzihlt und ent-
hélt immer wieder Vorausdeutungen (z. B. S. 68), Einschiibe,
Unterbrechungen (vgl. auch S. 134 f., S. 124, S. 84 u. a.).
Die einzelnen Kapitel sind kurz und

in sich abgeschlossen, selbst wenn

der Chronologie der Ereignisse folgend weitererzdhlt wird.
Nahezu alle Kapitel fangen mit einem sehr kurzen Satz an
(Ausnahme z. B. I, 12. Kap. oder II, 7. Kap.). Die Abgeschlos-
senheit besteht in der Regel in einem thematischen Schwer-
punkt, der gesetzt wird (z. B. Haus in der Bahnhofstrafe I, 2;
Schule und MitschiilerInnen I, 13; Anklagepunkte II, 5; Buch
der Tochter II, 8; Besuch bei der Tochter III, 11; Restimee III,
12). Auferdem ldsst sich bei ndherer Betrachtung haufig ein
Rahmen erkennen (z. B. im I, 12. Kap. das Stichwort ,Erinne-
rungen” S. 58, das am Schluss des Kapitels inhaltlich wieder
aufgenommen wird: ,Auch das ist ein Bild, das mir von Hanna
geblieben ist.” S. 62 oder I, 1. Kap.: ,Eines frithen Abends im
Februar horte ich eine Amsel singen.” S. 5 - ,So ging ich Ende
Februar in die Bahnhofstrafe.” S. 7).

Die drei Teile werden einerseits durch ein tiberleitendes ers-
tes Kapitel, andererseits durch Riickblicke und Voraus-
deutungen sowie durch das Leitmotivgeflecht miteinander
verkniipft.

Dreiteilung des Romans ent-
spricht den Lebensabschnitten
Michaels

Struktur
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2.4 Personenkonstellation und Charakteristiken

Michael

Der Leser lernt Michael als Jugendli-
chen kennen. Er kommt aus einem
gutbiirgerlichen Elternhaus - der Vater ist Professor der Philo-
sophie, die Mutter ist fiir den Haushalt und die Erziehung der
Kinder zustdndig. Michael hat einen &dlteren Bruder, mit dem
er sich frither stidndig gepriigelt hat, dann verbale Gefechte
liefert (S. 30). Der é&lteren Schwester hat er als Kind seine
Geheimnisse anvertraut, die jlingere Schwester empfindet er
als lastig und frech. Michael ist ein tiberdurchschnittlich
begabter Schiiler, da es ihm gelingt, innerhalb von wenigen
Wochen den fiir die Versetzung nétigen Unterrichtsstoff
durchzuarbeiten. Auch das Abitur und das sich anschlieflende
Jura-Studium bewaltigt er ,miihelos” (S. 84). Examen und
Referendariat scheinen ebenfalls keine Schwierigkeiten zu
machen.

Michael zeigt typische Merkmale ei-
nes pubertierenden Jugendlichen
zu Beginn des Romans. Er lernt dann, wenn es sein muss
(S. 36) und befindet sich in der Ablésungsphase von Eltern-
haus und Kindheit (S. 41, 32). Er ist sich seiner Person und
seines Korpers nicht sicher, schdmt sich bei seiner Krankheit,
.80 schwach zu sein” (S. 6) und noch mehr, als er sich iiberge-
ben muss. Als Hanna ihm hilft und den Weinenden in den
Arm nimmt, weif er nicht, was er mit seinen Armen machen
soll. Gleichwohl spiirt er als erstes die Weiblichkeit Hannas.
Sexuelle Wiinsche und Liiste plagen ihn, der eine christlich
moralische Erziehung genossen hat (S. 20), und verursachen
Konflikte. Er gibt diesen Begierden dann nach und lésst sich
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von der wesentlich dlteren und erfahrenen Frau verfiihren.
Unwissenheit, Unsicherheit und Angst (,vor dem Beriih-
ren, vor dem Kiissen, davor, dass ich ihr nicht gefallen und
nicht geniigen wiirde”, S. 27) sind neben der Begierde und
Neugier bestimmende Merkmale seines Verhaltens.

Mit der sexuellen Erfahrung nimmt
seine Sicherheit als Person und seinem
Korper gegeniiber zu (S. 41), allerdings
schreibt er dies Hanna zu (,Ich staune, wieviel Sicherheit mir
Hanna gegeben hat.” S. 41). Er reagiert nicht mehr ,wie ein
Kind” (S. 16), sondern wirkt auf Mitschiiler, Lehrer und
andere Erwachsene interessant, souverdn und erfolg-
reich (S. 41, 70, 84). Gleichzeitig zeigt er in bestimmten Situa-
tionen ein vollig entgegengesetztes Verhalten. Hannas Wut-
ausbriichen begegnet er ratlos und erschrocken, weil diese
nicht in sein bekanntes Verhaltensrepertoire passen. Wenn sie
droht, sich ihm korperlich zu verweigern, ist er bereit, alle
Schuld auf sich zu nehmen und sich zu erniedrigen. Man kann
geradezu von einer sexuellen Hoérigkeit sprechen, wenn er
trotz innerlichem Groll (S. 71) sich entschuldigt, beteuert und
beschwort (S. 50) und Hanna das Machtspiel gewinnen l&sst.
In Bezug auf Hanna behauptet der Er-
zdhler, ,keine Wahl” (S. 50) gehabt zu
haben. Gleichzeitig wird bis zum Ende
des Romans eine erhebliche Fihigkeit zur Selbstanalyse
und Selbstkritik erkennbar, die hiufig in der Konstatierung
der eigenen Schuld mindet (S. 80, 129 u. v. m.). Tatséchlich
ist er auch spidter ,empdért und hilflos” (S. 146), voller Scham
und zur Flucht vor Entscheidungen und Ubernahme von
Verantwortung bereit. Er fiihlt sich tiberhaupt nicht wohl,
wenn ihm die Rolle eines Teilnehmers, Mitspielers und
Mitentscheiders (vgl. S. 131, 182 f.) aufgezwungen wird. In

Zunehmende Mannlichkeit
Michaels

Ambivalentes Verhalten des
erwachsenen Michael
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Bindungsunfahigkeit Michaels
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diesen Situationen versucht er durch Abwarten, halbherzige
Anstrengungen, Verweigerung sich aus der Affdre zu ziehen.
Michael verschafft sich ein bestimmtes Image, legt ein Geha-
be an den Tag, das die eigentlichen Gefiihle und Selbstein-
schéitzung verdecken soll. Er prasentiert sich lediglich als ei-
ner, den ,nichts beriihrt, erschiittert, verwirrt” (S. 84) und nur
wenige Personen (Lehrer, Sophie] erkennen hinter der Arro-
ganz und groRspurigen Uberlegenheit den verletzten und ge-
demiitigten, unsicheren Menschen. Das ,Nebeneinander
von Kaltschnéduzigkeit und Empfindsamkeit” (S. 85) ist
Michael zwar selbst ,suspekt”, er ist aber erst spdt und nur
graduell in der Lage (z. B. beim Besuch von Hannas Zelle,
beim Besuch der Tochter in New York), dies abzustellen. Das
mag als Konsequenz seiner Selbstkritik und der Verarbeitung
seiner ,Geschichte” mit Hanna gesehen werden, was ihn letzt-
lich doch in eingeschranktem Mafe als in dieser Hinsicht lern-
fahig ausweist.

Michael selbst begriindet die Ambiva-
lenz zwischen Empfindlichkeit und Ge-
fuhlskalte mit dem unerklérlichen Verschwinden Hannas und
der daraus resultierenden Verletzung des jungen Michael. Es
scheint naheliegend, Hanna fiir die offensichtliche Bindungs-
unféahigkeit Michaels auch in spéteren Jahren verantwortlich
zu machen. Hierbei muss berticksichtigt werden, dass alles aus
Michaels Sicht erzéhlt wird. Bei genauerem Lesen drdngt sich
der Gedanke auf, dass Michael grundsatzlich eine Disposition
zum Verzicht auf enge Bindungen hat und dass ein grundlegen-
der Charakterzug der Wunsch nach Distanz zu anderen
Menschen ist. Zu seinen Geschwistern hat er keine intensive
Beziehung, die Liebe und Fiirsorge der Mutter meint er genau-
so abgelten zu miissen wie spater die kérperliche Hingabe einer
Frau (S. 28 f.). Den Grofvater, der ihm mit seinem Segen seine
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besondere Zuneigung zeigen mochte, stofit er vor den Kopf,
S. 85). Weder zu seinen Klassenkameraden noch zu seinen
Kommilitonen hat er ein intensives Verhaltnis. Er liebt nur als
Jugendlicher die ,Leichtigkeit” des ,Redens, Scherzens, Spie-
lens und Flirtens” (S. 71) und dies insbesondere, als die Bezie-
hung zu Hanna durch ihre Belastung und Launenhaftigkeit
schwieriger wird. Die Moglichkeit, mit Sophie tiber Personli-
ches zu reden, nutzt er nicht. Auch als Student meidet er Kon-
takte und hat nur wenige Bekannte (S. 159). Wieder wird als
Grund indirekt die Erfahrung mit Hanna angegeben. Dabei war
er es, der die Beziehung mit Hanna, obwohl oder gerade weil
sie in so vielen Aspekten anders war, begann.

Ob er nun durch Hannas Verhalten geprédgt und verletzt oder
ob im Verhiltnis zu Hanna lediglich eine Neigung verstarkt
wurde, die ohnehin bei Michael vorhanden war: Langfristig ist
Michael ein Leben am liebsten, in dem er ,niemanden brauchte
und niemanden stérte” (S. 172). Damit verhélt er sich genauso,
wie er es frither an seinem Vater bemaéngelt hat (S. 31). Als
Michael in eine Konfliktsituation gerdt, wie er mit seiner Er-
kenntnis von Hannas Analphabetismus umgehen soll, sucht er
das Gespréach mit seinem Vater ,gerade wegen der Distanz zwi-
schen” (S. 134) ihm und sich. Seine Erkldrung daftir offenbart
eine bemerkenswerte Parallele zwischen sich und dem
ebenfalls klugen und selbstkritischen Vater:

Mein Vater war verschlossen, konnte weder uns Kindern seine
Gefiihle mitteilen noch etwas mit den Gefiihlen anfangen, die
wir ihm entgegenbrachten. Lange vermutete ich hinter dem
unmitteilsamen Verhalten einen Reichtum ungehobener Schit-
ze. Aber spdter fragte ich mich, ob da iiberhaupt etwas war.
Vielleicht war er als Junge und junger Mann reich an Gefiihlen
gewesen und hatte sie, ihnen keinen Ausdruck gebend, iiber die
Jahre verdorren und absterben lassen” (S. 134).
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Diese Beschreibung koénnte ebenfalls auf Michael zutreffen.
Auch er hat zumindest als Kind und Jugendlicher intensive
Gefiihle (Geheimnisse, die er der grofen Schwester anver-
traut, Fantasien und Trdume, emotionale Aufgewiihltheit in
Bezug auf Hanna). Er lernt aber nicht, diese in einer Bindung
an eine andere Person auszusprechen und zu kultivieren -
und will dies vielleicht auch gar nicht. Im Laufe seines Lebens
entwickelt er eine Art des Umgangs mit Emotionen, die
die Moéglichkeit einer Erniedrigung oder Verletzung sei-
nes Selbstwertgefithls minimieren (,Alles fiel mir leicht,
alles wog leicht.”(S. 84), ,Ich erinnere mich auch daran, dass
ich angesichts kleiner Gesten liebevoller Zuwendung einen
Klof im Hals verspiirte, ob die Gesten mir galten oder jemand
anderem.” (S. 85)). Es kommt soweit, dass er bei dem Besuch
im KZ fiir sich etwas verwundert beobachtet: ,In mir fiihlte
ich eine grofie Leere, als hétte ich nach der Anschauung nicht
da draufien, sondern in mir gesucht und feststellen miissen,
dass in mir nichts zu finden ist”(S. 150). Ein Grund dafiir mag
in der tiefen Unsicherheit, dem Gefiihl der ,Nichtswiirdigkeit”

(S. 65), der Angst vor Verlust der

Angst vor Verlust von Anerkennung Anerkennung durch andere und dem
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Zurickbleiben hinter dem eigenen Anspruch an sich selbst
(vgl. S. 65) liegen. Diese Motive sind zwar in der Jugend stér-
ker ausgepragt und spiirbar, liegen aber méglicherweise - von
Strategien und Formen der Selbstdarstellung tiberdeckt - auch
noch spiteren Verhaltensweisen zu Grunde. Es ist in diesem
Zusammenhang bemerkenswert, dass Michael eine Auseinan-
dersetzung mit sich selbst, seiner Schuld und seinen Emotio-
nen (vgl. S. 205) nicht im Gesprach mit einem anderen Men-
schen, sondern im Selbstgespréch, bzw. in Form eines Buches,
vornimmt.
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Hanna ist Mitte dreifig, als Michael
sie kennen lernt. Sie wird von ihm als
attraktive, kraftige Person (S. 68, 14, 15 u. a.) mit flieRenden,
anmutigen, verfithrerischen (vgl. S. 18) Bewegungen geschil-
dert. Ihr Gesicht kann er nur als ,schon” (S. 14) erinnern. Sie
ist eine reife und erfahrene Frau.
Dem Leser féllt im Zusammenhang
mit Hanna die Ambivalenz ihres
Verhaltens auf. Wahrend sie auf der einen Seite hilfsbereit
und zartlich (S. 5, 33, 69) Michael gegentiber sein kann, ist
sie auf der anderen Seite nicht nur ihm gegeniiber kalt, her-
risch, sogar grausam, unbeherrscht und brutal (S. 47, 50,
54, 115, 176, 202 u. a.). Sie ist ungewohnlich sauber und
gepflegt (eine Tatsache, die mit einer Kompensation ihrer
Schuldgefiihle in Verbindung gebracht werden kann) und gibt
erst viel spater, am Ende ihrer Haft, die disziplinierte Korper-
pflege auf. In vielen, sehr unterschiedlichen Situationen zeigt
sie sich bestimmt und entschlossen (S. 5, 33, 36), in ande-
ren wiederum unsicher, verwirrt, ratlos und verletzt
(S. 185, 105, 76). Die Machtspiele, die sie mit Michael treibt,
sind fir diesen sehr erniedrigend und verletzend, gleichzeitig
kommt es ihm so vor, ,als leide sie selbst unter ihrem Erkalten
und Erstarren. Als sehne sie sich nach der Wéarme" von Mi-
chaels ,Entschuldigungen, Beteuerungen und Beschworun-
gen” (S. 50).

Sie ist beharrlich (S. 105), diszipliniert und scheut keine
Arbeit (S. 36). Auferdem ist sie mit Sicherheit keine dumme
Frau. Sie wird verschiedentlich zur Beférderung vorgeschla-
gen und soll Fortbildungskurse belegen. Auch ihr Interesse an
und Verstidndnis von Literatur zeigt, dass sie eine recht kluge
Frau ist. Unter diesen Voraussetzungen scheint es besonders

AuReres

Ambivalenz des Verhaltens
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1sequenzen des Analphabetis-
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unverstdndlich, dass sie Analphabetin ist (Der Text liefert kei-
ne Hinweise iber moégliche Ursachen). Diese Schwéache muss
aber als Ursache fiir verschiedene Lebensentwicklungen gese-
hen werden. Die Furcht, sich in einem Fortbildungskurs als
Analphabetin zu outen, veranlasst sie zur Aufnahme der Ar-
beit als Aufseherin im KZ bzw. zur
Flucht aus Michaels Heimatstadt. Der
konstante Kampf um das Vertuschen
ihrer Schwache erschopft sie (S. 70), macht sie empfindlich,
verletzlich, mude (S. 76, 157) oder fihrt zu aggressiven Ver-
haltensweisen, die sie aber gleichzeitig zum Weinen bringen
(S. 54 f.). Ihr Analphabetismus (spiter kommt dazu noch die
schuldbeladene Vergangenheit) fihrt dazu, dass sie sich ver-
einzelt und keine engen Beziehungen und Bekanntschaften
eingeht. Auch Michael hélt sie gezielt auf Distanz. Da sie nie
gelernt hat, iber ihre Schwéchen zu reden, hat sie das ,Ge-
fthl, dass [sie] ohnehin keiner versteht, dass keiner weifl, wer
[sie ist] und was [sie] hierzu und dazu gebracht hat” (S. 187).
Sie leitet daraus ab, dass dann auch keiner Rechenschaft von
ihr fordern kann. Als sie durch das Buch der Tochter als Téte-
rin entlarvt und verurteilt wird - iiber die tatsdchliche Schuld
hinaus - setzt eine neue Form des Umgangs mit ihrer Schwi-
che ein. Sie tut ,den Schritt aus der Unmiindigkeit zur Min-
digkeit” (S. 178), einen ,aufklédrerischen Schritt” (S. 178) und
lernt lesen und schreiben. Dies macht sie stolz und froh, eine
Emotion, die sie gern mit jemandem wie Michael geteilt hatte
(S. 195), wenn sich dieser nicht verweigert héatte. Dariiber
hinaus setzt sie sich selbstverantwortlich mit ihrem Teil
an Schuld auseinander und versucht nach ihren Kriften
und Vorstellungen eine Wiedergutmachung.

mus’ Hannas
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Das Verhaltnis zwischen Michael und Hanna

Der Leser begleitet Michael durch mehrere Entwicklungspha-
sen seines Lebens: 1. Sexuelle Initiation und Ablésung von
den Eltern, 2. Studienzeit, 3. Berufliche und familidre Existenz-
griindung®. Jede dieser Phasen ist mit Hanna verkniipft (se-
xuelle Bindung, Konfrontation mit der NS-Vergangenheit und
der persénlichen Verstrickung darin, Unfdhigkeit zur langfris-
tigen familidren Bindung). Selbst nach ihrem Tod hat Michael
ihre ,Geschichte” nicht abgeschlossen. Vielfach ist die unglei-
che Beziehung kommentiert und diskutiert worden. Leser der
verschiedensten Gruppierungen fragen (im Internet, in Schu-
len, bei Diskussionen etc.) nach den Griinden fir die unge-
wohnliche Bindung.

Eine Untersuchung der Verhaltensweisen und Eigenschaften
der beiden zeigt, dass beide ,gemischte Charaktere” sind, d. h.
nicht einseitig gut oder schlecht. Bei beiden ist das Fehlver-
halten jeweils begriindet: bei Hanna ist es die Angst vor der
Aufdeckung ihrer dunklen Vergangenheit wund ihres
Analphabetismus, bei Michael ist es die Sehnsucht nach Han-
na, die Angst, sie zu verlieren, und spater die Furcht vor Ver-
letzung. Hierbei ist jedoch zu berticksichtigen, dass Michael
als Erzdhler auch die Facetten des eigenen und des Charakters
von Hanna vermittelt und dabei zu Beschénigungen und Ent-
schuldigungen neigt. Die Darstellung anderer Personen (Toch-
ter: ,Was ist diese Frau brutal gewesen.” S. 202) macht einen
Blick auf eine andere mégliche Charakterisierung Hannas frei.
Im gesamten Text zeigt sich die ausgepragte Neigung Mi-
chaels, sich schuldig zu fihlen.

13 S. auch Juliane Kosters, B. Schlink: Der Vorleser (1995) - eine Interpretation fiir die Schule, Der
Deutschunterricht 4/99, S. 73
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Das Verhéltnis der beiden zueinander

Rituale und Rollen

Gleichzeitigkeit von Nahe und
Distanz
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ist durch sich ergédnzende Rollen ge-
prégt.’* Diese wechseln allerdings im Laufe der Zeit. Sie rdu-
men sich gegenseitig nur einen bedingten Platz in ihrem Le-
ben ein und steuern ihre Beziehung durch Rituale: ,Vorlesen,
duschen, lieben und noch ein bisschen beieinander liegen”
(S. 43). Diese Aktivitdten kennzeichnen das, was beide anei-
nander bindet:

1. Die Liebe zur Literatur und die Kompensation von Hannas
Analphabetismus durch Michael.

2. Die reinigenden Bdder werden zum Zeichen fiir den Ver-
such, sich reinzuwaschen, Schuld (alte und neue) abzuladen.

3. Die intensive sexuelle Bindung aneinander, wobei beson-
ders Michaels Abhéngigkeit betont wird.

4. Den Schutz und die menschliche Warme, die sie sich ge-
genseitig geben.

Auf die Frage der Tochter, wie ihre Be-
ziehung zueinander gewesen ist, nimmt
Michael die Aspekte 1, 3, 4 wieder auf.
Die Bitte um Anerkennung bzw. Absolution (S. 201) schlieft
den zweiten Punkt (Schuld) aber auch ein. Bis zum Schluss des
Romans ist flir Michael dennoch nicht vollstdndig geklart, was
er fiir Hanna bedeutet hat und ebenso, was sie fiir ihn war. Das
liegt an der Gleichzeitigkeit von Distanz und Nahe, durch die
das Verhaltnis zueinander geprégt ist. Die erste Umarmung der
beiden wird bezeichnenderweise folgendermafen beschrieben:
,Ich sah nicht viel von ihr. Wir standen zu dicht. Aber ich war
iberwiltigt von der Gegenwart ihres nackten Korpers” (S. 27).

14 Bei der Fachtagung Deutsch am wissenschaftlichen Institut fir Schulpraxis in Bremen am

19. 2. 98 kam man zu dem Ergebnis, dass eine Vielzahl von Eigenschaften sich erganzen (z. B.
Herrschaft - Unterwerfung, Aggression - Passivitat, Unterstiitzung - Abhangigkeit etc.) und
mindestens sieben Segmente im Rollenrepertoire der beiden korrespondieren.
(www.schule.bremen.de/places/psycho/dervorleser.htm)

2. T lyse und -interp



2.4 Personenkonstellation und Charakteristiken

Die hier deutlich werdende Unmdg-
lichkeit, aufgrund der Nihe zueinan-
der sich nicht erkennen zu kénnen
(bei einer gleichzeitig vorhandenen sexuellen Anziehung),
Néhe, die Distanz/Andersartigkeit bedingt oder sichtbar
macht, ist fiir viele Beziehungen in Schlinks Texten typisch.
Die Helden seiner Geschichten sind ausschliefilich
maénnlich. Sehr hiufig haben diese Méanner Sehnsucht nach
einer Frau, die allerdings nicht erfiillt werden kann. Es han-
delt sich dabei um Bilder (Mddchen mit der Eidechse) oder
+Traum”frauen (Die Frau an der Tankstelle), die real existie-
renden vorgezogen werden. Gelegentlich hofft ein Protagonist
(Zuckererbsen) in drei Frauen gleichzeitig das zu finden, was er
sucht und entzieht sich schliefilich allen dreien. Das Fremde
und Andersartige bei der Frau (Die Beschneidung) erweist
sich erst bei intensiver Ndhe als uniiberbriickbar. Hiufig ent-
deckt der Mann, dass er Entscheidendes liber die Frau, mit
der er sehr eng zusammen ist, nicht kennt. Irgend ein Anlass
zeigt ihm, dass sie eine ganz andere ist, als er bislang gedacht
hatte (Vorleser, Gordische Schleife, Der Andere, Der Seiten-
sprung, Zuckererbsen). Er sammelt ,Geddchtnisbilder” von der
betreffenden Frau (wie auch Michael von Hanna S. 62, 61, 68,
78), aber diese Bilder wollen sich nicht zu einem kompletten
Gesamtbild zusammenfiigen. Wesentliche Merkmale des an-
deren Menschen bleiben verborgen (,... mir ihr Gesicht zuge-
wandt, das ich nicht lesen kann”, S. 78).
Dass dies nicht ein fatales Schicksal

ist, das hingenommen werden muss,

sondern z. T. sogar beabsichtigt ist,

wird sehr wohl erkannt. Michael halt Hanna durch den nor-
malen und vertrauten ,Austausch von Griilen und Kassetten
.. auf so freie Weise sowohl nah als auch fern” (S. 181) und

Vergleich mit anderen Texten
Schlinks

Intensive Nahe und gleichzeitige
Fremdheit
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weifl genau, dass dies ,bequem und egoistisch” ist. Er rdumt
ihr nur eine kleine Nische in seinem Leben ein und begriindet
die Verzogerung des Besuches im Gefdngnis ausdriicklich
(S. 183) mit dieser gleichzeitigen Distanz und Néhe. An keiner
Stelle wird dem Leser deutlich vermittelt, in welcher Hinsicht
sie ihm nah und in welcher Beziehung sie ihm fremd ist und
auch auf Distanz gehalten werden soll. Hier lassen sich ver-
schiedene Vermutungen anstellen. Sicher ist aber, dass Hanna
mit dem jungen Michael genauso verfahren hat. Wer oder
welcher Umstand auch immer die Grenzen festlegte: Intensi-
ve Nihe bei gleichzeitiger Unkenntnis des anderen und streng
gewahrtem Abstand in vielerlei Hinsicht bestimmte immer ihr
Verhéltnis zueinander. Es ist deutlich, dass die Rollener-
wartungen an den Partner jeweils dessen Reaktionen und Ver-
haltensweisen bestimmen.
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Erzahlweise

Teil |

2.5 Stil und Sprache

Teil I beschreibt das Liebesverhéltnis des 15- bzw. 16-jahrigen
Schiilers Michael zu Hanna. Die erzdhlte Zeit umfasst vor
allem den Zeitraum eines drei viertel Jahres (Herbst 1958
Sommer des folgenden Jahres). Wie auch in den folgenden
beiden Teilen wird die Ich-Erzdhlweise gewé&hlt und konse-
quent umgesetzt. So werden dem Leser zeitdeckend erzahlt
einzelne Szenerien, Umgebungen, Gerdusche und Gertiche,
aber auch Episoden vermittelt. Der Leser tritt mit der Erinne-
rung des Erzdhlers in die Gegenwart des Jugendlichen.

Sprachliches Mittel, Stil

Kurze Satze, auffal-
lend h&ufige Satzan-
fange mit ,sie” oder
,ich”

verschiedene Bezeich-
nungen fir Hanna

Erklarung

Subjektive Sichtweise
des Jungen, Vermitt-
lung seiner Sehnstich-
te, Empfindungen, sei-
nes Wissens

Perspektive entspricht
Kenntnisstand des Er-
zdhlers

Textbeleg

,Sle spiirte meinen
Blick.” ,Ich wurde
rot.” Ich drgerte mich.”
(S. 16) auch S. 15 f.,
S. 23 1., S. 25 ff.

,die Frau, die sich
meiner annahm” (S. 6)
,Schickte mich zu
Frau Schmitz im drit-
ten Stock” (S. 12)

,ch sollte anfangen,
sie Hanna zu nennen”
(S.39f)
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Sprachliches Mittel, Stil

Gebrauch des Kon-
junktivs

Vielzahl von Fragesét-
zen

Kontrastierung

Riickblicke und Vor-
ausdeutungen

Erklarung

Naivitat Michaels,
durch Doppeldeutig-
keit gleichzeitig span-
nungsfordernd

1. Unerfahrenheit, Un-
sicherheit des jungen
Michael

2. Unsicherheiten des
riickblickenden  Er-
wachsenen beziiglich
Erinnerungsvermogen
oder nicht abgeschlos-
sene Aufarbeitung

3. Gegenfragen Han-
nas als Ausweichma-
nover

Betonung der zeitli-
chen Distanz zu dem
Geschehen, Vergleich
Vergangenheit und
Gegenwart

Herstellung des Bezu-
ges zum Protagonis-
ten

Textbeleg

,Sie lief ihren Blick
iber die Biicherregale
wandern (...) als lese
sie einen Text.” (S. 60)

,Aber war ich ihr Ge-
liebter? Was war ich
fur sie?” (S. 37)

auch S. 48
,Ich weif nicht mehr,
was ich  meinen

Freunden damals ge-
sagt habe. Dass ich
die Fahrt mit meinem
Freund Matthias ma-
che?” (S. 51)

,Warum macht es mich
so traurig, wenn ich an
damals denke?” (S. 38)
,Fangst du schon wie-
der an?” (S. 50), auch
S. 75

Beschreibung des Hau-
ses in der Bahnhof-
strafe, S. 8

,Schon als kleiner Jun-
ge habe ich das Haus
wahrgenommen.
Immer wieder habe
ich in spéteren Jahren
..M (S.9)

und -interp



Sprachliches Mittel, Stil Erkldrung

Leitmotiv Bild

Erklarungen, Kom-
mentare, Sentenzen

Teil 1l

Erinnerungen in
Form von Bildern wie
Fotografien bzw. Ver-
lust der Erinnerung

Beurteilung der Ver-
gangenheit durch den
inzwischen gealterten
Michael

2.5 Stil und Sprache

Textbeleg

,Auch das ist ein Bild,
das mir von Hanna
geblieben ist.” S. 62,
auch S. 61, 78, 14

,Man schatzt das Alter
schwer, das man noch
nicht hinter sich hat
oder auf sich zukom-
men sieht.” (S. 17),
auch S. 18, 19, 21, 72
u. a.

Auch der zweite Teil wird konsequent ich-erzdhlt. Jetzt ist es
allerdings der Student Michael Berg, der insbesondere die Mo-
nate des Prozesses beschreibt. Der erzdhlte Zeitraum umfasst
insgesamt die Zeit vom Sommer 1959 bis zum Ende des Pro-

zesses im Juni 1966.

Sprachliches Mittel, Stil

Wiedergabe der Ver-
hére in indirekter
oder direkter Rede
Haufig zeitdeckendes
Erzdhlen, Zusammen-
fassungen

Erklirung

Verdeutlichung  der
Betroffenheit Micha-
els, Veranschauli-
chung der Situation
fur den Leser, Verge-
genwartigung

und -interpi

Textbeleg

.Ja, sie wolle stehen”
(S. 91), auch S. 104, 120
,Haben Sie nicht
gewusst, dass Sie die
Gefangenen in den
Tod schicken?” (S. 106),
auch S. 91, 111, 121
u. a.

57



2.5 Stil und Sprache

58

Sprachliches Mittel, Stil

Kommentare Micha-
els

Juristisches Wissen,

Fachbegriffe

Innerer Monolog

Aufzihlungen,
Correctio

Wiederholung z. T.
ganzer Sadtze, Worter

und  Wortgruppen,
héufig in Dreier-
Gruppen

Anaphern

Erklarung

Veranschaulichung
der Gefiihle Michaels

Verdeutlichung  des
Fachwissens Michaels
(Jurastudent)

Anspannung Michaels

Packende, spannungs-
geladene Schilderung
der Ereignisse als
Kontrast zur behaup-
teten Fiihllosigkeit

Beteuernde und be-
kréftigende Wirkung
Inhaltliche Betonung
Héufig Einzelaspekt
eines Sachverhalts
hervorgehoben

Erkldarungen und Be-
statigungen, Charak-
ter eines Pladoyers

Textbeleg

,Sie safl wie angefro-
ren. So sitzen muss
weh tun” (S. 96), auch
S. 107

S. 105

,Frag sie, dachte ich.
Frag sie, ob ... . Sag's
Hanna. Sag, dass du
... " (S. 113)

,Sie begriffen es und
schrien auf, schrien in
Entsetzen, schrien um
Hilfe, stiirzten zu den
Turen, rittelten dar-
an, schlugen dagegen,
schrien.” (S. 117 £.)

Ich flihlte nichts.”

(S. 96)

,Entsetzen, Scham
und Schuld” (S. 100),
auch S. 108, 123, 64,
90, 125,155

,deswegen”, , weil”",
,nein” S. 126-128, 117£.,
113, abgewandelt auch
S. 112

und -interp



Sprachliches Mittel, Stil Erklarung

Parallelismus, Klimax Verdeutlichung

Kurze Sitze und Fra- Grofe Wirkung der
gen, prinzipiell aber kurzen Sitze, unver-

komplexere
als im ersten Teil

Fragen

Teil 111

Der letzte Teil des Romans umfasst den Zeitraum zwischen
dem Ende des Prozesses 1966 und dem Besuch in New York
im Herbst 1984. Mit einem Zeitsprung von zehn Jahren
schliefit sich das letzte Kapitel an. Dieser dritte Romanteil
enthalt vorwiegend besonders ausgewdhlte und zeitdeckend
wiedergegebene Episoden (meist Gesprdche, Begegnungen,
Briefe etc.), die durch gerafft erzdhlte Zwischenteile verkniipft

sind.

Syntax mittelt gemachte Aus-

sagen, hdufig am
Kapitelanfang, vollzie-
hen schlagartige Er-
kenntnis Michaels nach

Fragen des Richters
Fragen Michaels an
sich selbst
(Hypothesen, Alterna-
tiven, Leser wird ein-
bezogen)
Unbeantwortete Fra-
gen

(Rest von Unklarheit
und Unsicherheit)

und -interpi

2.5 Stil und Sprache

Textbeleg
S. 99, S. 116

,Ich sah Hanna im Ge-
richtssaal wieder.”

(S. 86)

,Hanna konnte nicht
lesen und schreiben.”
(S. 126)

S. 108, 113

S. 127 f.

S. 125

S. 127, 132, 133
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Sprachliches Mittel, Stil

Vielzahl  grundsétzli-
cher Uberlegungen
und  Erinnerungen,

dem Wissen und Al-
ter des Protagonisten
entsprechend erheb-
lich differenzierter als
am Anfang

Weniger Fragen, Hin-
weise auf Dokumente,
4alte Fragen” (S. 205)

Sprache des Romans

Erklarung
Aussagen enthalten
Argumente, Begrin-

dungen, Auseinander-
setzung mit verschie-
denen Themen und
der eigenen Geschich-
te (Reflexion und
Selbstkritik)

Stiitzen der Erinne-
rung, Erkenntnis-
gewinn, dennoch Be-
troffenheit, Rest von
Unsicherheit

Textbeleg

S. 185 f.

S. 175 (Vorlesen)

S. 176 (Auswahl der
Texte)

S. 172 f. (Rechtsge-
schichte)

S. 160 ff. (NS-Vergan-
genheit)

S. 160, 162, 165, 183,
190, 205 ff.

,Ich habe das Heft un-
langst gefunden, ..."
(S. 175)

,JIch  verstehe das.
Trotzdem finde ich es
manchmal schwer er-
traglich.” (S. 206)

Die Sprache des Romans ist gekennzeichnet durch ihre Klar-
heit und Knappheit.’> Die Wortwabhl ist jeweils Alter und
Bildungsstand des Protagonisten angepasst und 14dt zur Iden-
tifikation ein. Was bei der Klarheit und Schnérkellosigkeit der
Erzdhlweise Schlinks gelegentlich als ,trockene Beschreibung’
beanstandet wird, entpuppt sich nach Meinung von Kritikern
aber bei ndherer Betrachtung als verdeckter Vorzug.

15 B. Schlink betont ausdriicklich, dass er in dieser Hinsicht von seiner Doppelaufgabe als Schrift-
steller und Jurist profitiert habe: ,Ich schreibe auch als Jurist gerne und versuche auch als Jurist

klar und schén zu schreiben. Beides ergénzt sich auch sonst.“

In: Tilman Krause, ,In Berlin fehlt es an Blrgersinn’, Besprechung und Interview mit B. Schlink,

Die Welt, 14. 10. 1999

und -interp
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(Er erzeugt mit diesen Mitteln den Eindruck von Authentizi-
tat und damit ein iiberraschendes Ergebnis. Die meisten Leser
des Vorlesers wollten schworen, dass es sich dabei um eine
,wahre Geschichte’ handele. ... Authentisch wirken Geschich-
ten meist dann, wenn sie ohne die ausgestellte Kunstfertigkeit
daherkommen."'®

Dennoch finden sich Passagen von grofier emotionaler
Wirkung (z. B. S. 117 f.; 127 ff.) oder sehr poetisch ausge-
feilte Textteile, z. B. die Beschreibung der Fieberfantasien
des Jugendlichen (S. 19 f.). Hier wird mit Kontrasten, Al-
literationen, Metaphern, Parallelismen gearbeitet und ein
kunstvolles Sprachgebédude errichtet.

Schlink selbst kritisiert ausdriicklich!” die ,fatale deutsche
Tradition” der Unterscheidung zwischen sogenannter E- und
U-Kultur. Es gelingt ihm, mit seinem Text zum Weiterlesen zu
reizen und auferdem Genuss an der Sprach- und Textgestal-
tung zu entwickeln. In der Begriindung der Jury zur Verlei-
hung des Welt-Literaturpreises heifit es, dass

,in literarisch geschliffener und gleichwohl unterhaltender Form
Fragen an die deutsche Geschichte formuliert [werden], die
von hoher geistiger Unabhdngigkeit und menschlicher
Verstindnisbereitschaft zeugen sowie mit grofer erzdhlerischer
Kraft umgesetzt wurden.”®

Auch andere Kommentatoren loben die ,einfiihlsame und trans-
parente Sprache”’, die ,auch in den Andeutungen der Details ...von
oft erstaunlicher Prdzision” ist.

16 Martin Ludke, Der Ménch kam nicht mit. Der deutsche Erfolgserzahler Bernhard Schlink erklart
mit neuen Geschichten die Welt, Die Zeit Nr. 6, 3. 2. 2000

17 Vgl. Interview mit Tilman Krause in Die Welt, 14. 10. 1999

18 zit. nach Daniel Keel, Wenn nicht Schlink, wer dann?, Die Welt, 15. 10. 1999

19 Michael Stolleis, Die Schaffnerin, Bernhard Schlink 188t vorlesen, Frankfurter Allgemeine Zei-
tung vom 9. 9. 1995
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2.6 Das Leitmotivgeflecht

,Schlink hat darauf verzichtet, aus seinen zart angespielten Leit-
motiven eine schliissige Symphonie zu machen”, kommentiert
Christoph St6lz in der Laudatio auf Bernhard Schlink anlésslich
der Preisverleihung der Zeitung ,Die Welt” (Die Welt, 13. 11.
1999) dessen Umgang mit dieser Moglichkeit der Text-
verkniipfung und Bedeutungserweiterung. Tatsdchlich fallen
dem Leser sofort oder zumindest auf den zweiten Blick eine
Fiille von wiederkehrenden Begriffen oder Ausdriicken auf. Al-
lerdings fallt es auch bei genauerer Untersuchung schwer, ein-
deutige Verkniipfungen und Bedeutungszuordnungen vorzu-
nehmen. Was als ,zart angespielt” positiv beurteilt wird, liefle
sich auch als ,nicht konsequent ausgefiihrt” beschreiben. Ein
Blick auf das bislang vorliegende Werk Schlinks hilft hier wei-
ter, da auch in seinen Kriminalromanen und vor allem in sei-
nem jlngsten Erzdhlwerk Liebesfluchten nahezu alle Leitmotive
aus dem Vorleser wieder auftauchen und héufig mit klareren
Bedeutungszuordnungen versehen werden. Insofern lédsst sich
nicht nur das Rétsel des riesigen Erfolgs und der enormen Wir-
kung ,mit Hilfe der neuen Geschichten 16sen”?’, auch bislang
nur unbefriedigend gekldrte Leitmotive sind im Vergleich mit
anderen Texten verstdndlicher.

1. Die Odyssee

Die Odyssee von Homer spielt eine besondere Rolle. Der Text
,erweist sich als Michaels Lieblingstext; das Epos einer Heim-
kehr liegt, wie sich am Ende zeigt, dem Vorleser als versteck-
ter Chorgesang zu Grunde"?'.

20 Martin Lidke, Der Ménch kam nicht mit (...), Welt, Die Zeit Nr. 6, 3. 2. 2000
21 Rainer Moritz, B. Schlink, Der Vorleser, in: Die Weltwoche vom 23. 11. 95
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Michael lernt den Text in der Schule kennen. Er ist auferor-
dentlich vertraut mit dem von ihm ausdriicklich geliebten
Text, denn er liest ihn auf griechisch und auf deutsch (S. 66)
und findet sich ohne Schwierigkeiten in dem Text zurecht.
Einzelne Figuren aus dem Epos (Nausikaa) werden von ihm in
seiner Fantasie mit Bildern von Hanna oder Sophie ver-
kntuipft. Hanna liest er als Schiiler einige Passagen aus der
griechischen Version vor, da sie héren mdchte, wie diese Spra-
che klingt (vgl. S. 42). Nach seinem Referendariat liest Micha-
el Die Odyssee erneut. Diese Lektiire fillt in die Zeit seiner
Trennung von Gertrud, wenn seine Gedanken in schlaflosen
Néchten auf quédlenden zirkularen Bahnen um Ehe, Tochter
und Hanna kreisen (S. 174). Da er gedanklich immer wieder
zu Hanna zurlickkommt, liest er laut fiir sie und beginnt mit
der Besprechung dieser Kassette den Zyklus aller weiteren
vorgelesenen Texte. Zu diesem Zeit-
punkt versteht er Die Odyssee nach ei-
genen Angaben - wie in seiner Schul-
zeit - als ,Geschichte einer Heimkehr” (S. 173)*. Hier drickt
sich Michaels Sehnsucht nach einem Zuhause, nach der
Moéglichkeit eines Endes von Irrfahrten und Abwegen aus.

Das Eingestdndnis, dass seine Ehe ein Irrweg war, féllt zusam-
men mit einer Folge von ,Fluchten” beruflicher Art. Es ist die
Flucht vor der ,Herausforderung und Verantwortung des Lebens”
(S. 171), weil er sich nicht entscheiden kann, eine der seiner
Meinung nach grotesk vereinfachten Rollen als Jurist zu iiber-
nehmen. Zwar betont er, dass auch Fluchten mit Ankunft
verbunden sind. Seine Beschiftigung mit Rechtsgeschichte

Die Odyssee als Geschichte
einer Heimkehr

22 Diese Sichtweise deckt sich mit der klassischen Lesart: ,Die Odyssee erzahlt die Geschichte von
der ein ganzes Jahrzehnt verzogerten Heimkehr des Odysseus nach der Eroberung Trojas“ -
Brockhaus Enzyklopédie. Bd. 8, S. 650
,Das nach der llias zweitalteste Werk der griechischen und abendléndischen Literatur besingt in
24 Buichern die abenteuerlichen Irrfahrten und die gllckliche Heimkehr des Konig Odysseus
...“= Kindlers Neues Literaturlexikon, Bd. 8, S. 25
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Die Odyssee als Geschichte
des Aufbruchs

VerknUpfung mit anderen
Leitmotiven

64

hatte ihm beispielsweise ermdglicht, Briicken zwischen Ver-
gangenheit und Gegenwart zu schlagen. Dennoch erweist sich
langfristig der Glaube an eine Welt, die in einer guten ,Ord-
nung angelegt ist” und deshalb durch Gesetze und Paragraphen
Jauch in eine gute Ordnung gebracht werden kann” und in der
eine ,Entwicklung zu mehr Schénheit, Wahrheit, Rationalitdt und
Humanitdt” (S. 173) moglich ist, als falsch. So setzt er bei der
erneuten Lektiire der Odyssee einen neuen Akzent und betont,
dass Odysseus nicht zuriickkehrt ,um
zu bleiben, sondern um erneut aufzubre-
chen” (S. 173). Am Ende zieht er einen
Vergleich zwischen Rechtsgeschichte und der Odyssee und ver-
steht schlieflich beide als die ,Geschichte einer Bewegung,
zugleich zielgerichtet und ziellos, erfolgreich und vergeb-
lich” (S. 173).

Diese Auffassung entspricht in ihrem
Nebeneinander von Gegensédtzen den
Fahrten, Fluchten, Wegen und Reisen,
die Michael im Laufe seines Lebens unternimmt und die durch
Art der Beschreibung und Wortwahl leitmotivisch der Odyssee
zugeordnet werden koénnen. Sie ist wiederum mit anderen
Leitmotiven (Bahnfahrten, Haus, Zuhause sein, Traum, Bild
etc.) verkniipft. Auf diese Weise wird Michael selbst zum He-
rumreisenden, Suchenden, Heimkommenden und wieder Auf-
brechenden, der letztlich genauso wie der Protagonist in der
Erzéhlung Der Andere feststellen muss: ,Nein er hatte nichts
abgeschlossen. Er war auch nirgendwo angekommen, weder un-
ten, wo er wieder von vorne anfangen konnte, noch in seinem alten
Leben noch in einem neuen” (Liebesfluchten, S. 142). Womit alles
anfdngt und was bleibt ist die ,Sehnsucht danach, nach Hau-
se zu kommen” (S. 200).
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Reisen, Fahrten und Fluchten

a) Das erste Kapitel des Romans beginnt mit dem Gang von
der Bahnhofstrafle (ein interessanter Name, der auch mit
Reise/Stationen/Ankunft und Weggehen zu tun hat®) in die
Blumenstrafe und zuriick. Das Haus in der Bahnhofstrafie
ist Zentrum spédterer Traume?, in denen Michael unverhofft
dieses Haus wéhrend einer Reise in fremder Umgebung sieht,
sich zielgerichtet dem Haus ndhert, um sich dann aber in
einer toten Welt mit einem blinden Haus (s. Leitmotiv des
Blickens) wiederzufinden. Nie kann er das Haus betreten, nie
begegnet er einem Lebewesen; er wacht immer vorher auf
(vgl. I, Kap. 2). Auch der letzte Traum von Hanna, kurz vor
dem Gespréach mit der liberlebenden Tochter, endet vor dem
Haus. Michael wacht voll schmerzlicher Sehnsucht auf und
erkennt, dass sich seine Sehnsucht, ,nach Hause zu kom-
men” nur an Hanna ,festmachte, ohne ihr zu gelten” (S. 200).

b) Wie ein ,bdser Traum” kommt dem jugendlichen Michael
auch die Stralenbahnfahrt wihrend der Osterferien vor,
der zum heftigen Streit zwischen Hanna und ihm fihrt. Im
leeren Waggon sitzend fiihlt er sich ,ausgeschlossen, ausgesto-
Ben aus der normalen Welt, in der Menschen wohnen, arbeiten
und lieben” und wie ,verdammt zu einer ziel- und endlosen
Fahrt” (S. 46)®. Hier klingt das Motiv des Umbherirrens Odys-
seus’ deutlich an. Gleichzeitig wird der Paradigmenwechsel
vom heimkehrenden zum immer wieder aufbrechenden Odys-
seus hier vorweggenommen.

c) Nach dem ergebnislosen Gespriach mit dem Richter muss
Michael den Zug nehmen. Auch hier wirkt er unter all den

23 Vgl. auch Bernhard Schlink, Selbs Betrug, detebe Ziirich 1994, S. 13

24 Sehr ahnliche Motive finden sich auch in Schlinks Erzahlung Die Frau an der Tankstelle in dem
Erzéhlband Liebesfluchten, Diogenes Zirich 2000, S. 283 u. a.

25 Das Motiv der Eisenbahnfahrt, die zur Passivitat und zur Einkapselung verurteilt, ist u. a. auch in
Schlinks Die Gordische Schleife zu finden (Diogenes, detebe Zirich 1988, S. 166)
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Mitreisenden isoliert, alles gleitet an ihm, der unter einer Art
Betdubung leidet, ab (vgl. S. 155).

d) An die erste Fahrt im StraRenbahnzug erinnert er sich wie-
der, als er nach der Verurteilung Hannas an der Beerdigung
des Professors vom KZ-Seminar teilnimmt. Diesmal ist die
Bahn schaffnerlos (S. 168) und Michael macht diese Fahrt
wie ,eine Begegnung mit der Vergangenheit, wie die Riickkehr
an einen Ort, der einem vertraut war und der sein Gesicht verdn-
dert hat” (S. 167)*°. Im Nachhinein scheint es ihm ,téricht”,
dass er nicht noch einmal eine Fahrt gemacht hat, bei der
Hanna als Schaffnerin der Mittelpunkt des Lebens und Trei-
bens der Menschen in der Bahn war. Dies hitte einen Ein-
blick in ihren Alltag, die normale Welt bedeutet. Auf dem
Riickweg springt er auf das Trittbrett der schon fahrenden
Bahn und sie nimmt ihn - entgegen seiner Erwartung - auf.

e) Erst auf der letzten Bahnfahrt des Romans, der Fahrt nach
New York, kommt Michael zu dem oben dargestellten wichti-
gen Ergebnis. Er erwacht aus dem Traum und stellt sich der
Realitit. Hier erfolgt ein Stiick Loslésung von Hanna, Uber-
windung von Vergangenem.

f) Weitere Fahrten, die Michael unternimmt, sind die gemeinsa-
me Fahrradtour mit Hanna und der zweimalige Besuch des
Konzentrationslagers Struthof (II, Kap. 14, 15). Diese Fahrten
dienen, so unterschiedlich sie sind, dem Erkenntnisgewinn und
der Entwicklung der Personlichkeit. Wahrend der jugendli-
che Michael durch die erstmalig {ibernommene Verantwortung
und Entscheidungsfreudigkeit an Stiarke gewinnt und auch der
Beziehung zwischen den beiden etwas hinzugefiigt wird (was
aber bezeichnenderweise nicht explizit, sondern nur in der Nega-
tion benannt werden kann: ,Auf und seit unserer Fahrt haben wir
nicht mehr nur Besitz voneinander ergriffen.” S. 57), hinterlédsst der

26 Vgl. hierzu die Beschreibung im Traum (I, 2. Kap., S. 10)
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Besuch des Konzentrationslagers den inzwischen édlteren Michael
mit dem Gefiihl der Leere (,In mir fiihlte ich eine grofe Leere, so als
hdtte ich nach der Anschauung nicht da draufen, sondern in mir
selbst gesucht und feststellen miissen, dass in mir nichts zu finden ist.”
S. 150). Geschichte und eigene Person werden so miteinander in
Beziehung gebracht. Er muss erkennen, dass gleichzeitiges Ver-
stehen und Verurteilen nicht mdglich ist, wird aber mit dieser
Erkenntnis nicht fertig.

g) Zielgerichtet ziellos flieht Michael vor beruflichen Ent-
scheidungen und Verantwortung (S. 172 und III, 3). Dies
hat er gemeinsam mit anderen Protagonisten Schlinks. So
flieht Thomas, der Held der Erzdhlung Zuckererbsen (aus:
Liebesfluchten) davor, sich fiir eine seiner drei Frauen entschie-
den zu missen, und jongliert mit verschiedenen Rollen und
Lebenssituationen, bis es ihm zu viel wird. Leider ist auch
hier die Flucht nicht die ersehnte Rettung. Wohl gewinnt der
Held Einsichten und Lebenserfahrung, wie auch Michaels be-
rufliche Nische zu weit reichenden Erkenntnissen fiihrt. Auch
die anderen ,Liebesfliichtlinge” kommen nicht dort an, wo sie
eigentlich hin wollten. Das Ziel, sich dem Partner anzundhern
oder einer Utopie ndher zu kommen, erfillt sich nicht.

h) Auch in Hinblick auf Gedanken und Erkenntnisgewinn
wird die Reise-Metapher eingesetzt. Gedanken werden in
verschiedenen Kontexten als in Bahnen kreisend beschrie-
ben. Die Erkenntnis von Hannas Analphabetismus wird dar-
gestellt als ein Gedanke, der sich von in denselben Bahnen
kreisenden Gedanken abspaltet und ,seinen eigenen Weg ver-
folgt und schlieflich sein eigenes Ergebnis” (S. 126) hervorbringt.
(Interessant ist, dass sich die Wegbeschreibung Michaels als
Metapher fiir diesen Gedankengang lesen ldsst.) Gleichzeitig
beschreibt Michael, dass er auf Reisen nur geringe Variatio-
nen (vgl. gleiche Bahnen) bevorzugt und eher dazu fiber-
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gegangen ist, sich ,die vertrauten Regionen noch vertrauter zu
machen” (S. 126). Dies tut er mit der Begriindung: ,In ihnen
sehe ich mehr" (S. 126). Gleichwohl bleibt festzustellen, dass
das Gesehene oder Erkannte nicht notwendigerweise zu einer
bestimmten Handlung fiihrt. In diesem Fall fiihrt es nicht zu
der Weitergabe der Information an den Richter. Auf diese
Eigenstiandigkeit und Unabhéingigkeit von Denken, Entschei-
den und Handeln hat der Ich-Erzéhler schon im ersten Teil
hingewiesen (vgl. S. 21 {.)%.

In Die Gordische Schleife wird eine Verkniipfung zwischen
dem Bild der Eisenbahnfahrten und der Notwendigkeit
von Uberlegungen und Entscheidungen vorgenommen,
die auch fur die inhaltliche Zusammenfiihrung der oben be-
schriebenen Leitmotive und Geschehnisse hilfreich ist:

,Georg wusste, dass eigentlich Uberlegungen und Entschei-
dungen anstanden. Wie geht es weiter? Was planen die ande-
ren? Was kann ich machen? Aber die Welt draufien war weit
weg. Georg kannte das Gefiihl von Eisenbahnfahrten; zwar
trennen einen nur die diinne Wand und das diinne Glas von den
voriiberziehenden Landschaften, Stidten, Autos und Menschen,
aber diese Trennung und die Geschwindigkeit reichen, um einen
abzukapseln. Dazu kommt, dass man da, von wo man aufgebro-
chen ist, nichts mehr, und da, wo man ankommen wird, noch
nichts tun kann. Bei der Ankunft mégen Entscheidungen und
Handlungen anstehen. Aber in der Einkapselung ist man zur
Passivitdt verurteilt und befreit. Wenn iiberdies niemand
weifl, dass man im Zug sitzt, wenn niemand einen erwartet,
gewinnt diese Einkapselung existenzielle Qualitdt. ... In
Francoises Apartment erlebte Georg dieselbe Einkapselung. "

27 Vgl. dazu auch: Schlink, Das Madchen mit der Eidechse, in Liebesfluchten, S. 19
28 B. Schlink, Die Gordische Schleife, Diogenes, Zlrich 1988, S. 166
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Stindig unterwegs sein, die Entfer-
nung von alltidglichen Geschehnis-
sen, aber auch die Isolation von anderen Menschen
fithrt demnach dazu, dass Entscheidungen nicht getrof-
fen, einfache Losungen nicht gefunden werden. Das erste
wird teilweise als Befreiung, als durchaus ,angenehm” (S. 137)
erlebt. Aber selbst wenn Entscheidungen geféllt wurden,
wenn aus der Fiille der Moglichkeiten eine Wahl getroffen
wurde, erldsst Schlink seinen Helden nicht das Dilemma, die
Schuld, das Leiden, die Lacherlichkeit oder das Bewusstsein
des Verrats. Schlink verweigert seinen Protagonisten durch-
gingig, nach Hause zu kommen und sich beruhigt und zufrie-
den dort einzurichten. Dies korrespondiert mit der Einstel-
lung, die Michael am Schluss des Vorlesers dufert, dass es
nichts ,Abgetanes und Erledigtes” (S. 206) gibt.

Michaels im Laufe des Romans zutage
tretendes Verstdndnis der Odyssee und
sein eigener durch Irrfahrten und die
Sehnsucht nach Zuhause geprégter Lebensweg nehmen we-
sentliche Aspekte der literarischen Rezeption und der Ver-
arbeitung des klassischen Stoffes im Nachkriegsdeutschland
wieder auf?®. Wahrend Odysseus im Exil noch als Identifika-
tionsfigur galt und als Held, der nach langen Irrfahrten end-
lich nach Hause zuriickfand, beschrieben wurde (vgl. Bechers
Gedicht Odysseus, 1938), dndert sich nach dem Krieg das Mo-
tiv. Jetzt wird Der neue Odysseus gezeigt als einer, der auf-
bricht ,um der Fahrten willen, des stets Entdeckens” (so in
Firnbergs Gedicht von 1948). Auch Arendts Gedicht Ulysses
weite Fahrt (1950) betont den Tatendrang Odysseus’. In dem
1962 entstandenen Gedicht Arendts Odysseus’ Heimkehr wird

Bedeutung des Leitmotivs Odyssee

Das Motiv der Odyssee in der
Nachkriegsliteratur

29 Vgl. dazu: Wilfried Barner (Hrsg.), Geschichte der deutschen Literatur von 1945 bis zur Gegen-
wart, C. H. Beck, Miinchen 1994, S. 748 ff.
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exemplarisch eine endgiiltige Absage an den heldenhaften
Heimkehrer Odysseus vorgenommen. Zunehmend wird Dan-
tes Darstellung von Odysseus aus dem 26. Gesang der Gottli-
chen Komdédie aufgegriffen, die Odysseus als einen Verdamm-
ten, schuldhaft Herumirrenden zeigt, dem Unstetigkeit,
Verrat, Vergeblichkeit vorgeworfen wird.

2. Orte und Raume

Ein mit der Odyssee eng verkniipfter Bereich ist der der Orte
und Réume. Es gibt in dem Roman verschiedene Orte:

- der Ort, wo sich Hannas Geheimnis enthiillt (Wald)

- der Ort, wo Gericht gehalten wird (Gerichtssaal)

- Orte, wo gelehrt und gelernt wird (Arbeitszimmer des
Vaters, Lesesaal)

- der Ort, wo Intimitéiten stattfinden (Hannas Kiiche)

- Orte, wo Verbrechen geschieht und Verbrechen ge-
stithnt wird (das Lager und die Kirche mit den Gefangenen,
die Zelle Hannas).

Allen diesen Rdumen ist gemeinsam, dass sie in gewisser Wei-
se vom Alltag, von anderen Menschen abgeschlossen sind (vgl.
Eisenbahnmotiv). Dariiber hinaus sind diese Rdume mit exis-
tenziellen Lebenssituationen verknipft.

Das Arbeitszimmer des Vaters ist nur nach Voranmeldung
und unter Einhaltung eines bestimmten Rituals erreichbar.
Der Vater schirmt seine Welt ab, alltdgliche Entscheidungen
werden von seiner Frau tibernommen. Es ist ,ein Gehduse, in
dem die Biicher, Papiere, Gedanken und der Pfeifen- und Zigarren-
rauch eigene, von der Aufenwelt verschiedene Druckverhdiltnisse
geschaffen hatte” (S. 135). Hier findet spéter das kostbare Ge-
sprich zwischen Vater und Sohn statt.

2. T lyse und -interp
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Das Gerichtszimmer ist durch ,grofe Fenster, deren Milchglas
den Blick nach draufien verwehrte, aber viel Licht hereinlief
(S. 90 f.) von der Umgebung getrennt. Die Staatsanwdlte sind
gesichtslos, nur in den Umrissen erkennbar. Dadurch konzen-
triert sich der Blick auf Hanna, der Michael als Angeklagte
erstmalig wieder begegnet. Hanna muss sich der Anklage, Mi-
chael sich der Frage stellen, wer er Uberhaupt ist, was er fiir
Hanna war.

Das Lager und die Kirche, in der die Gefangenen eingeschlos-
sen verbrennen, sind streng bewacht und von der Auflenwelt
abgeschirmt. Hier geschehen Verbrechen, hier wahrt Hanna
ihr Geheimnis, indem sie die Vorleserinnen in den Tod
schickt.

Die Kiiche, in der Hanna und Michael sich lieben, wird zu
einem zentralen Ort, der vor allen anderen geschiitzt wird.
Nicht einmal durch Gesprdche werden andere Menschen ein-
bezogen. Lediglich akustisch dringen Lebenszeichen anderer
Menschen gelegentlich dorthin vor. In dieser Kiiche macht
der junge Michael seine lebensbestimmenden Erfahrungen
mit Sexualitét.

Auch die Stelle im Wald, wo Michael die Erkenntnis von
Hannas Analpabetismus gewinnt, ist ein Ort, der durch seine
Isolation und Entfernung vom Alltag geprégt ist (Sonntag, Mi-
chael ist allein im Wald). Ausdriicklich wird zwar betont, dass
dieser Ort nichts Besonderes an sich habe, aber dennoch
wiederauffindbar ist. Das Charakteristische an diesem Ort
liegt darin, dass er durch seine Unauffalligkeit ,zuldsst, das
Uberraschende, das einen nicht von aufen anfdillt, sondern innen
wdchst, wahrzunehmen und anzunehmen” (S. 126). Hier wird
darauf hingewiesen, dass es nicht auf besondere Orte an-
kommt, sondern darauf, sich auf sich selbst zu besinnen, in
sich zu ruhen. Genau das ist es, was den jungen Michael von
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Anfang an an Hanna fesselt und was ihn bis zum Schluss
anzieht.

Hannas Zelle wird von Michael nach ihrem Tod besucht. Er
erkennt in ihr die personliche Auseinandersetzung Hannas
mit ihrem Teil der Schuld. Sie hat sich im Geféngnis ,wie in
einem Kloster” zuriickgezogen und der Arbeit wie einer ,Medi-
tation” unterworfen. Die kérperlichen Verdnderungen Hannas
nach einigen Jahren bewertet die Gefdngnisleiterin folgender-
mafien:

Eigentlich war es, als hdtte der Riickzug ins Kloster nicht mehr
geniigt, als gehe es selbst im Kloster noch zu gesellig und zu
geschwitzig zu und als miisse sie sich daher weiter zuriickzie-
hen, in eine einsame Klause, in der einen niemand mehr sieht
und Aussehen und Geruch keine Bedeutung mehr haben. ... Sie
hat ihren Ort neu definiert.” (S. 196 f.)

3. Korper, Sexualitat und Zu-Hause-Sein

,Mein Koérper, ob gesund oder krank, ist mein Haus und wie
das Haus in dem ich wohne, und viel mehr noch als das, der
Ausdruck meiner Integritit. Ohne ihn ist meine Integritit ein
bloSer Gedanke. Dass er da ist, dass ich iiber ihn verfiige — das
hat einen wichtigen Teil meines Lebensgefiihls ausgemacht”
(Die Gordische Schleife, S. 71).

Diese Feststellung macht Georg, der Protagonist aus dem oben
genannten Kriminalroman, bezeichnenderweise gerade, nach-
dem er brutal zusammengeschlagen wurde. Korperliches
spielt eine wichtige Rolle. Bei allen Texten Schlinks - so auch
beim Vorleser - ist geradezu eine ,Obsession fiir den Liebes-
akt"3 auffallig.

30 Thomas Wirtz, Immer nur lebenslénglich, FAZ vom 12. 2. 2000
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Das, was den pubertierenden Michael an Hanna fesselt, ist
etwas, was er erst spdter verbalisieren kann: Die Welt-
vergessenheit ihrer Haltungen und Bewegungen, der Riickzug
in das Innere des eigenen Kérpers und fiir Michael die ,Einla-
dung, im Innern des Korpers die Welt zu vergessen”
(S. 18). In seiner Vorstellung vervollkommnet sie sogar noch
diese Form des In-sich-Ruhens. Sie erscheint ihm im Traum
noch schoéner als frither, ,als noch mehr in ihrem Korper zu
Hause” (S. 199). Tatsachlich entwickelt sie - so die Darstel-
lung der Gefdngnisleiterin - eine andere Form des Riickzugs
in ihren Koérper. Sie ldsst sich gehen und ist weniger attrak-
tiv, d. h. nicht mehr als Sexualpartnerin interessant. Ihr Kor-
per ist nur noch fiir sie selbst da (Es ist auffdllig, dass im
Zusammenhang mit dem Sexualakt hiufig die Formel vom
Besitzergreifen verwendet wird).

Der fiinfzehnjéhrige, unerfahrene Michael leidet unter Sehn-
stichten, Listen und Fantasien nach dem ersten Kontakt mit
Hanna in ihrer Kiiche. Sein Korper verlangt nach Hanna; er
verwirft alle moralischen Bedenken, konstruiert Argumente,
um einem schlechten Gewissen entgegenzuwirken. Er schafft
sich eine Rechtfertigung fiir seine Beziehung zu Hanna, die
vor allem erst einmal eine Beziehung der Korper ist (vgl.
Kapite] Kommunikation). Die sexuellen Erfahrungen fiihren
dazu, dass er sicherer wird, sich in seinem ,Ko6rper wohl”
(S. 41) fuhlt. Als Hanna plétzlich verschwunden ist, wird nicht
die Sehnsucht nach dem Menschen, sondern seines Korpers
nach dem Hannas in den Vordergrund gestellt [, Es dauerte eine
Weile, bis mein Korper sich nicht mehr nach ihrem sehnte.” S. 83).
Dieses Verlangen der Korper nacheinander wird auch von
anderen Protagonisten Schlinks formuliert. Auf die Frage, war-
um sie ihn liebe, antwortet die Jidin Sarah: ,Weil du lieb bist
und klug, anstindig, grofziigig. ...Weil ich deine griinen Augen




2.6 Das Leitmotivgeflecht

74

mag und deine braunen Locken, und weil mein Korper deinen
mag. ... Nein, er mag ihn nicht nur. Er braucht ihn.”*! Von Andj,
ihrem Geliebten, heift es spéter, als sie ,beim Einschlafen sein
Geschlecht in ihre Hand” nimmt und es zu einer Erektion
kommt, dass ,ihm war, als sei er zu Hause”?. Diese schon im
Konjunktiv geduferte Empfindung erweist sich als ebenso trii-
gerisch wie Michaels Hoffnung (im Vorleser) auf Riickzug,
auf Weltvergessenheit. Andi und Sarah trennen sich bezeich-
nenderweise, als sie gar nicht wahrgenommen hat - oder dies
zumindest vorgibt - , dass er ihretwegen die Prozedur der
Beschneidung auf sich genommen hat. Hanna gibt sich nie
,ruckhaltlos” (S. 77) hin. Nur einmal, am ersten Tag der
Fahrradtour, wird etwas von der Verheifung, die Hanna aus-
strahlt, Wirklichkeit, denn sie nimmt Michael ,in sich auf” und
hélt ihn ,in ihren Armen” (S. 53). Allerdings legen ihre geflis-
terten Worte (,Mein Jungchen, mein Jungchen’) nahe, dass sie
eher an ein Kind als an einen ebenbiirtigen Sexualpartner
denkt. ,Gegebene und empfangene Lust” soll als ,Siegel auf” die
gegenseitige ,Liebe” verstanden werden. Was mit dem Begriff
,Liebe” abgedeckt ist, bleibt allerdings unklar. Selbst wenn
Michael von seiner ,Liebe” zu Hanna spricht, mutmaft er,
dass sie als Preis dafiir anzusehen sei, dass Hanna mit ihm
geschlafen habe (S. 28), diese Liebe also von seiner Seite aus
einem Gefiihl der Entgeltung entstehe. Sie ist iberdies von
vornherein zum Scheitern verurteilt. Von Hannas Liebe zu
ihm weifl er nichts (S. 67) und auch der Leser ist vorwiegend
auf Vermutungen angewiesen. Wohl ist es moglich, sich ge-
genseitig zu ,Empfindungen jenseits alles bisher Empfundenen”
(S. 77) zu treiben. Ungliick und Verzweiflung kann mit Sex
kompensiert werden. Tatséchlich gelingt es aber keinem von

31 Schlink, Die Beschneidung, in Liebesfluchten, S. 217
32 ebd.S. 232
33 Schlink, Die Gordische Schleife, S. 77
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Schlinks Protagonisten, den anderen wirklich zu erreichen
und zu erschiittern® (dhnlich wie es in den Trdumen nie mdog-
lich ist, ins Innere der Héuser vorzudringen, wirklich nach
Hause zu kommen). Fiir Michael ist die Beziehung zu Hanna
neben der Erinnerung von gliicklichen Momenten vor allem
Quelle von Scham, Schuldgefiihl, Verwirrung.

4. Weitere Leitmotive

- Motiv der Augen/Blicke/Bilder (S. 9, 13, 15 ff, 60, 62, 78, 95,
112, 140, 152, 185, 188, 197, 200 u. a.)

- Tiermotive: Vogel/Amsel (S. 5, 10, 44, 46, 147)

Pferde (S. 31, 185, 115); Stute (S. 117), Todes-
galopp (S. 118)

- Betdubung/Erstarrung/Kilte (S. 91, 96, 99, 115, 155 u. v. m.)

- Tréume: (S. 9 ff., 46 f., 141 f., 199, 19 ff.)

- Requisiten: Uniform/Peitsche/Giirtelschnalle/Stiefel/Schliis-
sel - Unterrock/Strimpfe/Nachthemd/Bade-
tuch - Schwamm/Blechbadewanne/Wasserei-
mer/Schwimmbad - Bett/Tisch - Badewanne/
Regal - Kiiche/Gefangnis®

- Namen (S. 29/S. 33) und Gesichter (S. 14, 78, 197, 200/

S.114, 87 u. a.)

34 Schlink, Die Gordische Schleife: ,Wenn sie ihren Orgasmus hatte, wenn die Schreie aus ihrem
Kérper brachen und sie sich ganz fest an ihn klammerte - jetzt dachte er, jetzt habe ich dich
erreicht, erschlittert. Aber wenn sie sich danach streckte und rékelte, erinnerte sie an einen
Hund, der lustvoll durchs Wasser geplanscht ist und sich trockenschdittelt, dass die Tropfen
stieben. Er hatte sie nicht erreicht, nicht erschlittert, sondern war einfach eine der Freuden
gewesen, die die Welt bereithalt.“, S. 173

35 Vgl. dazu Juliane Koster, DU 4/99, S. 72
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2.7.1 Bedingungen der Kommunikation

Hanna und Michael sind zwei sehr un-
terschiedliche Kommunikationspart-
ner. Dies liegt u. a. an ihrem unterschiedlichen Alter, den sehr
verschiedenen Bildungsstdnden und sehr wesentlich an Han-
nas Unfdhigkeit zu lesen und zu schreiben. Es ist auffallig,
dass die kommunikative Beziehung zwischen Hanna und Mi-
chael weniger auf verbaler als auf nonverbaler Ebene ablauft.
Schon bei der ersten Begegnung wird dies deutlich. Bevor sie
den Namen des anderen kennen, vergeht etwa eine Woche, in
der es zur Kommunikation der Koérper gekommen ist, wobei
ohne Worte gelehrt und gelernt wurde.

Das erste Gesprach aber endet sofort in einer Auseinanderset-
zung, die Michael ,wie betdubt” (S. 36) zuriickldsst. Er versteht
nicht, warum Hanna so heftig und abweisend reagiert. Auch
spéter, z. B. in der Episode mit dem verloren gegangenen
Zettel, wird die Ursache der Erregung nicht geklédrt, sondern
ibergangen. Nach Streitigkeiten behéalt Hanna die Oberhand,
indem sie nonverbale Kommunikationsmittel und ihre Anzie-
hungskraft einsetzt.

Kommunikation der Kérper

.Sie hatte sich so gestellt, dass der Kiichentisch zwischen uns
war, ihr Blick, ihre Stimme und ihre Gesten behandelten mich
als Eindringling und forderten mich auf zu gehen. ... ich hatte
sie zur Rede stellen wollen. Aber ich war gar nicht an sie
herangekommen.” (S. 48)

Die Drohung der Zuriickweisung bringt
Michael dazu, in jeder Hinsicht zu ka-
pitulieren, sich ihr zu unterwerfen und

Hanna setzt Attraktivitat ein/ be-
herrscht nur restringierten Code

76 2. Textanalyse und -interp
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sogar gegen sein Wissen und gegen seine Uberzeugung Fehler
einzugestehen und sich zu entschuldigen (vgl. S. 50). Miindli-
che (Reden tiber das Streiten) und schriftliche Kommunikation
(Brief) scheitern, weil Hanna sich als Empfinger der Nach-
richten verweigert bzw. das Zeichensystem nicht beherrscht.
Als Analphabetin hat sie aus Furcht vor Entdeckung gelernt,
tiefer gehenden Fragen auszuweichen, Strategien der Vermei-
dung zu entwickeln. Durch den fehlenden Umgang mit Wor-
ten bedingt beherrscht sie lediglich einen restringierten
Code®. Deshalb weicht sie bei Streitigkeiten in die Pantomi-
me aus, statt sich argumentativ auseinanderzusetzen (vgl.
S. 36). Aufforderungen, Zustimmung und Ablehnung driickt
sie sehr haufig durch Gestik und Mimik aus (,Sie sah mich
auffordernd an. Als ich nicht ging, zuckte sie mit den Schultern, ... .
Sie nickte. ...Sie nickte wieder.” S. 49). Zudem macht das von
Hanna initiierte Ritual des Zusammenseins Gesprdche und
Verstdndigung weitgehend tberfliissig.
Die beiden sprechen nicht tiber sich
und sparen auch weitgehend alles,
was ihren jeweiligen Alltag angeht,
aus. Hanna reagiert auf seine Fragen nach ihrem Leben und
ihren Téatigkeiten so, ,als sei es nicht ihr Leben, sondern das
Leben eines anderen, den sie nicht gut kennt und der sie nichts
angeht” (S. 40) oder sie weicht ihnen vollig aus (S. 75). Hanna
begriindet ihr Verhalten spater damit, dass sie sich sténdig

Unverstandnis des anderen auf
Grund fehlender Gesprache

36 Dieser ist u. a. gekennzeichnet durch:
- kirzere und unvollstandige Satze
- geringerer Wortschatz
- einfache Séatze und einfache Konjunktionen
- starre und begrenzte Auswahl von Adjektiven und Adverbien
- viele Sprachklischees
- mehr Expression (Emotionalitat)
- haufig kurze Befehle und Fragen
(vgl. Harro Gross, Einfiihrung in die Germanistische Linguistik, judicium Verlag, Miinchen 1990,
S.165f.)
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Folgen der sprachlichen
Inkompetenz Hannas

Hannas Interesse an Literatur

78

unverstanden gefiihlt habe und sich deshalb auch nicht zur
Rechenschaft aufgefordert gesehen hétte (vgl. S. 187). Dies ist
sicherlich subjektiv gesehen richtig, andererseits hat sie da-
durch, dass sie nie iiber sich spricht und selbst in den
intimsten Momenten ,ihren Riickhalt ... nie preisgegeben” hat,
auch kein Verstehen ermoglicht.

Hannas sprachliche Inkompetenz
wirkt sich wahrend des Prozesses fatal
aus. Auch dort antwortet sie ,einsilbig”
(S. 92), ist so ungeschickt in der Argumentation und Verteidi-
gung ihrer Handlungsweise, dass sie den Richter verdrgert
(S. 105), die Prozessteilnehmer irritiert und die iibrigen Ange-
klagten dazu bringt, ihre Schwéche auszunutzen. Anfangs ist
ihr die Wirkung ihrer Worte nicht bewusst, dann ist es auch
fiir sie untiibersehbar, aber sie findet keine Alternative.

,Hanna merkte, dass sie ihrer Sache mit dem, was sie sagte,
keinen Dienst erwies. Aber sie konnte nichts anderes sagen. Sie
konnte nur versuchen, das, was sie sagte, besser zu sagen,
besser zu beschreiben und zu erkliren. Aber je mehr sie sagte,
desto schlechter sah es um ihre Sache aus.” (S. 122 £.).

Andererseits ist Hanna sehr an Litera-
tur interessiert. Sie ist offenbar sehr
wohl in der Lage, dltere und moderne komplexe literarische
Texte zu verstehen und darauf zu reagieren. Eine Hilfe beim
Verstdandnis dieser Texte ist sicherlich die Tatsache, dass vor-
gelesen wird. Dadurch wird schon eine interpretatorische Ebe-
ne vorgegeben.

Michael ist im Gegensatz zu Hanna durch Schulbildung und
Elternhaus bedingt an mindliche und schriftliche Kommuni-
kation gewohnt. Wissensvermittlung, Erziehung, Auseinander-
setzungen und Entscheidungen finden verbal statt (,Bei uns zu
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Hause weinte man nicht so. Man schlug nicht ... . Man redete.”
S. 55). Der Leser mag sich fragen, warum sich Michael auf
diese  ungleiche Beziehung auch hinsichtlich der
Sprachkompentenz einlésst.

Eine wichtige Rolle spielt in diesem
Zusammenhang die schon oben er-
wiahnte Tatsache, dass die kérperliche
Attraktivitat der reifen Frau fir den Jugendlichen von aus-
schlaggebender Bedeutung ist. Miteinander sprechen spielt
eine untergeordnete Rolle, aber zumindest von Michaels Seite
ist nachhaltig gelernt worden, Korpersignale aufzunehmen
und alle Beziehungsbotschaften, die auf nonverbalem Wege
gesendet werden, zu verstehen (vgl. u. a. S. 33; ,So sah ich sie
von hinten. Ich sah ihren Kopf, ihren Nacken, ihre Schultern. Ich
las ihren Kopf, ihren Nacken, ihre Schultern.” S. 95).%" Die Dar-
stellung der ersten Begegnung und die Geschehnisse zu Be-
ginn ihrer Beziehung zeigen deutlich, dass Gefiihle, Absichten
und Wiinsche nicht durch Worte vermittelt und dennoch ein-
deutig verstanden werden; sprachliche Verstdndigung scheint
sogar eher fir beide Seiten problematisch (, Darum bist du
doch hier!’ Ich ..." ich wusste nicht, was ich sagen sollte.” S. 26 f.).
Diese Form der Kommunikation verlduft also erfolgreich von
Anfang an bis zum Schluss (vgl. auch S. 184 f.) und bildet die
Grundlage ihrer Beziehung, wobei Hanna anfangs den deut-
lich dominanteren Part hat.

Als Hanna nicht mehr die Rolle der
Geliebten einnimmt, sondern von Mi-
chael korperlich abgelehnt wird, wird
diese Stérung der Beziehung sofort wahrgenommen und teilt

Gelungene Kommunikation auf
der Grundlage der Korpersignale

Michael reagjert auf Hannas
Appelle

37 Interessant ist in diesem Zusammenhang, dass Michael vielfach das Verb ,lesen“ verwendet,
wenn es um nonverbale Kommunikation geht. Die verschiedenen Zeichensysteme werden also
zueinander in Beziehung gesetzt. Vgl. auch: ,Hanna in Shorts und geknoteter Bluse, mir ihr
Gesicht zugewandt, das ich nicht lesen kann - auch das ist ein Bild, das ich von ihr habe.“S. 78




2.7 Interpretationsansatze

sich beiden mit (,Ich nahm sie in die Arme, aber sie fiihlte sich
nicht richtig an.” S. 188). Intuition und Emotion hat in ihrer
Beziehung den Vorrang vor Kognition, verbaler Auseinander-
setzung. Riickblickend reflektiert Michael den Zusammenhang
zwischen Denken und Handeln und zeigt auf, dass seiner Er-
fahrung nach die tatséchliche Handlung nicht immer der ra-
tionalen Entscheidung folgte, sondern, durch ,eigene Quellen”
(S. 22) gespeist, auch ganz unerwartet sein konnte. Appelle,
die Hanna durch Gestik, Mimik, Tonfall und Haltung an ihn
richtete, sind von seiner Seite immer genau verstanden wor-
den und haben zumindest bei dem jugendlichen Michael stets
zu dem von ihr gewlinschten Ergebnis gefiihrt, selbst wenn
dies im volligen Gegensatz zu seinen vorherigen Uberlegun-
gen und Argumenten stand.

Als Hanna im Gefiangnis lesen und
schreiben gelernt hat und nun ihrer-
seits vorsichtig in eine personliche
schriftsprachliche Kommunikation mit Michael treten will,
verweigert sich dieser und beschrankt sich weiterhin auf die
Verbindung durch Vorlesen, gesteht ihr damit jetzt seinerseits
nur eine ,Nische” (S. 187) zu. Eine Begegnung und damit die
Moglichkeit einer miindlichen Auseinandersetzung versucht
er anfangs vollig zu vermeiden, dann verlduft das Wiederse-
hen kiirzer als nétig. Das Gesprach erweist sich als miithsam,
immer wieder schweigen die Kommunikationspartner (vgl.
S. 186 ff.). Schon vorher hatte Michael im Umgang mit Ehe-
frau und spéteren Freundinnen auf Erzéhlen und Reden aus
der Erkenntnis heraus verzichtet, ,weil die Wahrheit dessen,
was man redet, das ist, was man tut” (S. 166).

Ein weiterer Gesichtspunkt bei der
Klarung der Frage, warum fiir Micha-
el der verbale Austausch mit Hanna nicht vorrangig ist, ergibt

Michaels Verweigerung anderer
Kommunikationsebenen

Vorbild des Vaters
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sich in Hinblick auf Michaels Beziehung zu seinem Vater. Fir
diesen sind zwar Worte von grofer Wichtigkeit, die Alltags-
welt und seine Familie werden aber aus dessen Welt des Den-
kens, Lesens, Schreibens und Lehrens ausgeklammert. Er
uberldsst weitgehend seiner Frau Gesprdche oder Entschei-
dungen des Alltags, scheint abwesend (S. 30 f£.), ist schweig-
sam. Wenn ein personliches Gesprach gewiinscht wird, ist
Michael auf die Einhaltung eines Rituals angewiesen (Termin
geben lassen, klopfen und ins Arbeitszimmer eingelassen wer-
den, Gespréch). Die Berufswahl als Jurist bringt es weiterhin
mit sich, dass genau vorgegebene Muster der Gesprachsfiih-
rung mit klarer Rollenverteilung eingeiibt werden. Michael ist
also an den rituellen Umgang mit Menschen und den Verzicht
auf mindliche Auseinandersetzung auch mit Menschen, die
ihm wichtig sind, gewohnt. In allen Féllen wird Michael die
Situation vorgegeben, er akzeptiert (wenn auch nicht immer
gern) die Bedingungen. Mit seinem Vater kommt es dann doch
noch zu einem Gesprach auf einer sehr personlichen Ebene.
Dieses Gesprdch mit seinem Vater wahrend des Prozesses
(S. 134 ff.) bewahrt Michael wie einen marchenhaften und
begliickenden Gegenstand in seinem Gedéchtnis. Bei Hanna
lasst er diese Moglichkeit nicht zu und Hanna reagiert auf
seine Zurlickhaltung mit Enttduschung (vgl. S. 195) und dem
Verzicht von ihrer Seite auf Nachricht und Abschiedsbrief
(S. 196). Mit Gertrud und seinen spiteren Freundinnen finden
ebenfalls, trotz anfinglicher Bemiihungen nach seiner Schei-
dung, keine gelungenen Gespréche tiber Personliches (Ich-Bot-
schaften) von seiten Michaels statt. Alle Beziehungen enden
mit der Trennung voneinander.

Weder Michael noch Hanna 6ffnen Ausklammern des Alltags und
ihre Beziehung fiir andere. Der Alltag anderer Menschen aus der
der beiden, weitere Freunde und Fa- Kommunikation
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milie werden streng ausgeklammert. Dies liegt einerseits an
der von der Gesellschaft abgelehnten Art des Liebesverhélt-
nisses, anderseits am Alter und an Hannas rigoroser Haltung.
Wiahrend der Fahrradtour geben sie sich als Mutter und Sohn
aus, lediglich beim Theaterbesuch in der Anonymitdt der
fremden Stadt ist Michael die Reaktion der Leute egal (vgl. S.
70). Aber gegeniiber seinen Freunden und seiner Familie er-
wéhnt er Hanna nicht, empfindet dieses auch als Verrat.
Wenn aber alle personlichen Dinge des Lebens nie Gegen-
stand der Kommunikation sein koénnen, fehlt ein wichtiger
Bestandteil der Beziehung. Literarische Gestalten kénnen als
gemeinsame ,Bekannte” eine Zeitlang dieses Defizit verschlei-
ern, genau wie gemeinsam erlebte ,Reisen” in fiktionale Wel-
ten. Letztlich tiberwiegt aber das Trennende in der Bezie-
hung.3®

In dem vorliegenden Roman wird ein Beispiel davon gegeben,
wie wichtig es ist, verschiedene Formen der Kommunikation
zu beherrschen, Situationen richtig zu erfassen und seine Rol-
le als Kommunikationspartner angemessen auszufiillen. Sté-
rungen und Missverstdndnisse sind dadurch vermeidbar. Es
zeigt sich weiterhin, dass wirkliche menschliche Ndhe und
dauerhafte Liebe unverzichtbar mit dem Austausch durch
Worte und die Bereitschaft, {iber sich zu sprechen, verkniipft
sind.*

38 vgl. dazu Juliane Koster: ,Ausgeschlossen aus dieser Beziehung bleibt der Alltag jenseits des
Rituals. Zu diesem Ausschluss tragt bei, was beide trennt: die soziale Schicht, das Lebensalter.
Vor allem aber ist es das scheinbar Nicht-Kommunizierbare: seitens des Erzéhlers ist es die
Beziehung selbst (vgl. S. 77 ff.), aus Hannas Warte ist es ihr Verbrechen, das mit ihrem Gebre-
chen, dem Analphabetismus, auf problematische Weise verknipft ist (vgl. S. 40).“ in: DU, S. 74

39 In der Erzéhlung Die Beschneidung beschreibt Schlink das Ende der Liebe zwischen einem
jungen Deutschen und einem jludischen Madchen, das mit der drastischen Reduktion der Ge-
sprachsthemen eng verknipft ist (Liebesfluchten, S. 237).
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2.7.2 Das Problem des Analphabetismus

Hanna ist vollstdndige Analphabetin, d. h. sie kann weder
lesen noch schreiben.

Hinweise auf diese Schwéche gibt es
fiir Michael fortlaufend bis zu seiner
Erkenntnis:

Hinweise auf Hannas Defizit

e Hanna hat Michaels Namen auf seinen Schulheften nicht
gelesen (S. 35)

* Hanna reagiert nicht auf seinen Brief (S. 50)

e Hanna uberlédsst ihm die Wahl der Routen, der Hotels, der
Speisen auf der Fahrradtour (S. 52, 53, 54)

* Hanna gibt vor, den Zettel Michaels nicht gefunden zu ha-
ben (S. 54 £.)

* Hannas Reaktion im Arbeitszimmer seines Vaters, lasst sich
aus dessen Biichern vorlesen (S. 60 f£.)

* seltsam wahllose Auswahl von Kinofilmen (S. 76)

* Anzeichen von hohem Druck auf Hanna (S. 76)

* Hanna hélt Termine der schriftlichen Vorladung nicht ein
(S. 94)

* Hanna will nicht auf die Verlesung des vorher zugesandten
Manuskriptes des Buches der Tochter verzichten (S. 104)

* reagiert sicht- und hoérbar verwirrt im Zusammenhang mit
dem Protokoll ihrer richterlichen Vernehmung (S. 105)

Hanna hat im Laufe der Zeit meister-
haft gelernt, ihre Schwéche zu vertu-
schen. Sie reagiert durch Ignorieren,
erfindet Begriindungen fiir ihr Tun (zu aufgeregt, will sich mal
nicht kimmern etc.). Sie lasst andere fiir sich lesen (Michael
schmeichelt sie mit seiner schénen Stimme, die KZ-Insassin-
nen sind ihr ausgeliefert, werden zum Schweigen verpflichtet

Strategien Hannas zur Vertu-
schung ihres Analphabetismus
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Generelles Problem des Analpha-
betismus
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und anschliefend in den Tod geschickt). In die Enge getrieben
reagiert sie zornig, sogar brutal, ist empfindlich und verletz-
lich. Wenn eine Entscheidung unausweichlich ist, flieht sie
aus der Situation. Im Zusammenhang mit ihrer Vernehmung
wahrend des Prozesses wirkt sie verwirrt und ratlos. Anderer-
seits kann sie auch keine Hilfe annehmen. Die Verdeckung
ihrer Schwiéche scheint ein priméres Ziel zu sein, dem sie alles
unterordnet, selbst die Gerechtigkeit ihr gegentiber. Sie gibt
lieber etwas zu, was sie nicht getan hat, als dass sie sich zu
ihrer Schwiche bekennt. Hanna muss konstant nach Losun-
gen suchen, wie sie in einer Welt der Schriftzeichen und der
schriftsprachlichen Kommunikation zurechtkommt, und
gleichzeitig Sorge tragen, dass keiner ihre Lese- und Schreib-
unfahigkeit bemerkt. Diese Anspannung ermiidet sie sichtlich
(,Ihr Blick ist miide.” S. 61, ,Ein hochmiitiger, verletzter, verlore-
ner und unendlich miider Blick. Ein Blick, der niemanden und
nichts sehen will.” S. 157).

Erst im Gefdngnis gibt sie diesen Kampf auf und tritt in die
produktive Phase der Bewdltigung ihres Problems: sie lernt
lesen und schreiben. Auch hier will sie ohne die Hilfe der
anderen auskommen und wahlt den mithsamen Weg des
Selbststudiums. Nachdem sie ihr Ziel aber erreicht hat, ist sie
stolz und sehr froh und md&chte gern, dass Michael oder je-
mand anders diese Freude mit ihr teilt.

Hanna teilt mit ihrem Analphabe-
tismus das Schicksal einer grofien An-
zahl von Personen auf der ganzen
Welt. Auch in Deutschland bestand und besteht dieses Pro-
blem, das in regelméfigen Abstdnden in der Presse* und bil-
dungspolitischen Diskussionen aufgegriffen wird.

40 z. B. Spiegel Spezial Nr. 11/1996; dpa-Meldung vom April 1996, Miinchener Abendzeitung vom
25.4.1997
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Im Zusammenhang mit dem Vorleser
sind die persénlichen Konsequenzen
fiir einen Analphabeten von grofler Be-
deutung. Lese- und Schreibunféhigkeit

Negative Folgen des Analphabe-
tismus

B fihrt zu groflen Problemen in der Wahrnehmung von Ver-
antwortung, Rechten und Pflichten in Staat und Gesell-
schaft

B erschwert den Lebens- und Arbeitsalltag (besonders in ei-
ner durch technologische Fortschritte bestimmten Gesell-
schaft): Lesen von Anweisungen, Rezepten, Ankiindigun-
gen, Anforderungen, Zeitungen u. v. m.

B behindert die geistige Entwicklung und Personlichkeitsbil-
dung (Sprache als Voraussetzung der Selbstvergewisserung
des Einzelnen, der Selbstreflexion, der Weiterbildung) und
die Teilnahme an Kulturleistungen

B verhindert die Vermittlung von Informationen und Gedan-
kenaustausch auf schriftlicher Ebene

B bedingt hiufig niedrigen sozialen Status (Arbeitslosigkeit,
Weiterbildungsmoglichkeiten etc.)

B verhindert schopferische Leistungen auf sprachlichem Gebiet

B macht in gewisser Weise sprachlos (keine Teilnahme an
schriftlichen Meinungsduflerungen, keine Selbsthilfegrup-
pen oder andere Organisationsformen in der Offentlich-
keit), vereinzelt

B macht abhéngig von anderen (bei gleichzeitiger Ablehnung
von Hilfe, um seine Schwiche nicht sichtbar werden zu
lassen)

B fordert viel Kraft und Konzentration fiir die Entwicklung
und Anwendung von Strategien zur Vertuschung der
Schwiche

B beschdmt, fiihrt zu Minderwertigkeitsgefithlen, die kom-
pensiert werden miissen.
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Ursachen fir Analphabetismus

Michael als Leser
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Die Ursache fiir Hannas Schwiéche
wird nicht konkret angegeben. Es
kann vermutet werden, dass die schulischen Zielsetzungen in
ihrer Jugend zu stark auf die Vermittlung bestimmter Ideologi-
en ausgerichtet war. Es bleibt dennoch die Frage, ob bzw.
wieweit ihr Analphabetismus schuldmindernd ist.

2.7.3 Lesen, Vorlesen und Schreiben

Michael Berg kommt aus einem El-
ternhaus, in dem Biicher und Lesen
und Schreiben zum Leben dazugehoéren. Das Arbeitszimmer
des Vaters ist voll Biicher (S. 60), offenbar vorwiegend Fachli-
teratur, teilweise von diesem selbst geschrieben. Michael wird
als Schiiler der zehnten Klasse im Roman eingefiihrt. Wah-
rend der Zeit der Krankheit hat er bis zum Uberdruss (S. 19}
gelesen. Danach liest er offenbar erst einmal nur das, was in
der Schule vorgegeben wird. Auf die Frage Hannas, was er in
der Schule lernt (S. 42), gibt er fremdsprachliche Texte (Eng-
lisch, Latein, Griechisch) an, Texte des Deutschunterrichts
liest er nur, weil dariiber eine Arbeit geschrieben werden soll.
Dabei handelt es sich um Dramen der Aufkldrung und des
Sturm und Drang (S. 43), die auch heute noch zum klassischen
Literaturkanon der zehnten und elften Klassen auf dem Gym-
nasium gehoren. Die Tatsache, dass er die Lektiire bis spéat
abends aufschiebt und dann tber ihr einschlift, ist eher ty-
pisch und ldsst vermuten, dass wenig Bezug zwischen Litera-
tur und real gelebten Leben hergestellt wird. Aus der Sicht des
Erwachsenen wird riickblickend mit einem Unterton des Be-
dauerns (,verwunschene Zeiten!”) darauf hingewiesen, dass die-
se Trennung in jlingeren Jahren und besonders in ,Zeiten der

2. T lyse und -interp



2.7 Interpretationsansitze

Krankheit” (S. 19) nicht so streng ist und nach seiner Erfahrung
,Geschichten und Gestalten, von denen der Kranke liest” (S. 19)
Traum und Wachphasen bevélkerten.

Auf Hannas Bitte hin iibernimmt er

die Rolle des Vorlesers. Die Auswahl

der Biicher ist erst einmal durch die Behandlung im Unter-
richt vorgegeben, auch spéter ist sie durch ein ,grofes bildungs-
biirgerliches Urvertrauen” (S. 176) bestimmt. Experimentelle Li-
teratur wertet er als Experimente mit dem Leser und lehnt
diese entsprechend strikt ab. Er wéhlt aus, was ihm selbst
gefallt - wobei Die Odyssee eine besondere Rolle einnimmt -
und was seiner Meinung nach Hanna gefallen kénnte. Von
Anfang an sptirt er die Anstrengung und Konzentration, die es
beim Vorlesen kostet, ,die verschiedenen Akteure erkennbar und
lebendig werden” (S. 43) zu lassen. Genau daran aber liegt ihm.
Er will die Geschichten erkennen und die Personen mégen
(vgl. S. 176), sich selbst in die fiktive Welt einbeziehen.
Hanna macht ihm das als Zuhdrerin

vor. Sie trennt nicht zwischen

fiktionaler und realer Gestalt (vgl. S. 43: ,...ihre empérten oder
beifilligen Ausrufe lieffen keinen Zweifel, dass sie ... Emilia
(Galotti) wie Luise (Miller) fiir dumme Goren hielt.”) und reagiert
emotional auf sie wie auf lebende Personen. Auch Michael
verkniipft zunehmend das in seiner Vorstellung durch Worte
Hervorgerufene mit der erlebten Wirklichkeit (,Nausikaa, den
Unsterblichen an Wuchs und Aussehen gleichend, jungfrdulich und
weifarmig - sollte ich mir dabei Hanna oder Sophie vorstellen? Es
musste eine von beiden sein.” S. 66). Auferdem setzt sie in ihrer
Unwissenheit alle Autoren als Zeitgenossen voraus und Mi-
chael lernt durch sie literaturgeschichtliche Distanzen zu tber-
winden und das Aktuelle in den Aussagen auch historischer
literarischer Werke zu sehen (S. 179).

Michael als Vorleser

Hanna als Zuhérerin
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Funktion der Literatur fir beide

Michael als Schreibender
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Eine weitere Funktion von Literatur,
die Entdeckung und Offnung einer an-
deren Welt, die man ,staunend” zeitweilig betritt, wird von
beiden gemeinsam wahrgenommen. Michael betont das Ver-
bindende, das sich z. B. durch die ,ferne Reise” (S. 68) in Tols-
tois Welt entwickelt*. Dadurch entsteht im Laufe der Zeit
eine sehr personliche Art der Verstdndigung tber Literatur,
wie sie unter Vertrauten, die viel gemeinsam erlebt haben,
moglich ist (,Ihre Bemerkungen iiber Literatur trafen oft erstaun-
lich genau. ,Schnitzler bellt, Stefan Zweig ist ein toter Hund’ oder
Keller braucht eine Frau' ...” S. 179). Gleichzeitig verdeckt das
Vorlesen die Unfdhigkeit oder die mangelnde Bereitschaft, auf
andere Weise mit Hanna zu kommunizieren (,Ich habe auf den
Kassetten keine personlichen Bemerkungen gemacht”, S. 176; ,Ich
habe Hanna nie geschrieben.” S. 179; ,Das Vorlesen war meine
Art, zu thr, mit ihr zu sprechen.” S. 180). So wird gleichzeitig
Néhe und Abstand voneinander erzeugt.

Fiir den Vorleser, aber auch fiir die Zuhorerin hat das laute
Lesen den Vorteil, dass das Vorgelesene ldnger im Gedéchtnis
haften bleibt (vgl. S. 175). Auf diese Weise gewinnt Michael
die Moglichkeit, Besitz von Literatur zu ergreifen.

Der Lektlirekanon umfasst, wie sich
der anschliefenden Auflistung entneh-
men lasst, alle Textgattungen. Durch Hanna lernt Michael
auch, dass Gedichte schon sein kénnen (S. 56) und er schreibt
als Schiiler sein erstes Gedicht. Auch spéter liest er, erst zo-
gernd, dann mit ,viel Spaf” (S. 175) Gedichte vor und macht
sie sich durch Auswendiglernen zu eigen. Das Gedicht ist der
Beginn einer Karriere als Schriftsteller, die er spater im

41 Es darf in diesem Zusammenhang nicht vergessen werden, dass sehr viel Zeit mit dem Vorlesen
und dem Zuhoren verbracht wird. Allein Tolstois Roman wird mit vierzig bis flinfzig Stunden
veranschlagt (vgl. S. 68). Die Liste der vorgelesenen Texte ist nicht vollstéandig, schon so aber
kann man die immense Zeitdauer abschatzen.
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Erwachsenenalter fortsetzt.”? Initiiert wurde der kreative Um-
gang mit Literatur moglicherweise auch durch die Anregung
Hannas (,, Wirst du eines Tages auch solche Biicher schreiben?’ ...
,Wirst du andere Biicher schreiben?’ ...,Wirst du Stiicke schrei-
ben?'” S. 62). Hanna bleibt, obwohl oder vielleicht gerade weil
korperlich abwesend, die kritische Instanz, der er seine Manus-
kripte abschlieflend vorliest (S. 176).
Eine Sonderrolle nimmt das Buch ein,
dass die Tochter tiber ihr Leben in den
Konzentrationslagern geschrieben hat
und das bei dem Prozess Grundlage der Anklage ist. Michael
studiert dieses Buch mit grofer Griindlichkeit. Die Féhigkeit,
niichtern zu analysieren und zu registrieren, danach aber die
Erlebnisse in literarischer Form umzusetzen, hat der Tochter
offenbar bei der Bewdéltigung der Vergangenheit geholfen. Bei
dem spadteren Besuch allerdings kommt Michael angesichts
des ,eigentiimlich alterslos” (S. 200) aussehenden Gesichtes und
der extremen Sachlichkeit in Ton, Haltung, Gestik und Klei-
dung die Vermutung, dass sie ,unter dem friihen Leid erstarrt”
(S. 201) sei, die Vergangenheit also nicht bewaltigt, sondern
nur verdeckt habe. Generalisierend kommentiert Michael, of-
fenbar nach der Lektiire weiterer Texte dieser Art:

Das Buch der Gberlebenden
Tochter

,Alle Literatur der Uberlebenden berichtet von dieser Betiu-
bung, unter der die Funktionen des Lebens reduziert, das Ver-
halten teilnahms- und riicksichtslos und Verbrennungen alltig-
lich wurden.” (S. 98)

Fiir den Studenten Michael ist das eigentiimliche ,Zugleich von
Distanz und Ndhe” (S. 114) fiir das Buch dieser Uberlebenden

42 Es ist von Manuskripten, die an den Verlag geschickt werden, die Rede (S. 176). Interessant ist,
dass der Leser nur durch das Jugendgedicht (S. 57) Einblick in Bergs Schreibtatigkeit bekommt.
Themen und Art seiner folgenden Texte bleiben ein Geheimnis zwischen ihm und Hanna. Auf der
anderen Seite erfahrt der Leser erst von Michaels und Hannas Geschichte durch sein Buch (vgl.
letztes Kapitel).
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Funktion des Schreibens flr
Michael

20

des Holocaust charakteristisch. Er fihrt dies erst auf die Tat-
sache zuriick, dass er das Buch in einer fremden Sprache liest.
Erst bei der spateren zweiten Lektiire fallt ihm auf, dass das
Buch dadurch Distanz schafft, dass es nicht zur Identifikation
mit einer Person einlddt, dem Leser keinen imaginiren Zu-
gang zur Welt der Lager erlaubt. Das aber ist es, was Michael
im Umgang mit literarischen Texten zu schitzen gelernt hat.
Dennoch folgt er in gewisser Weise dem Vorbild der Tochter.
Sein eigener Versuch durch Schreiben
seine Erfahrungen zu verarbeiten ge-
lingt nur teilweise. Die Hoffnung, die
eigene Vergangenheit loswerden zu koénnen, erweist sich als
genauso absurd wie die Vorstellung, das Uberleben in Kon-
zentrationslagern vergessen zu kénnen. Doch ihm hat nach
eigenen Angaben das Schreiben geholfen, seinen ,Frieden” (S. 206)
mit seiner Geschichte zu machen, zumindest zeitweilig ein
gewisses Mafl an emotionaler Distanz und Ausgeglichenheit
zu gewinnen. Aufféllig ist, dass Michael sein Schreiben erst
mit dem Wunsch nach Distanz (,Zuerst wollte ich unsere Ge-
schichte schreiben, um sie loszuwerden”) und dann sofort nach
Néhe (Dann merkte ich, wie unsere Geschichte mir entglitt, und
wollte sie durchs Schreiben zuriickholen.” S. 206) begriindet. Bei-
de Versuche misslingen. Im Gegensatz zu seiner Erkenntnis,
dass gleichzeitiges Verstehen und Verurteilen unméglich ist
(vgl. S. 152), begreift er aber durch die schreibende Auseinan-
dersetzung damit, dass sein Leben eben nicht nur eine ,Ge-
schichte” ist in einem Buch, das er nach Beendigung der Lek-
tire zuklappen und weglegen kann, sondern dass Entferntes
und Nahes sich verweben und ineinander greifen, denn
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,die Schichten unseres Lebens ruhen so dicht aufeinander, dass
uns im Spdteren immer Fritheres begegnet, nicht als Abgetanes
und Erledigtes, sondern gegenwdrtig und lebendig. Ich verstehe
das” (S. 206).

Dennoch haben jahrelange Auseinandersetzung und die vielen
im Kopf geschriebenen Versionen den Schreibenden weiter ge-
bracht: Die sachliche und erstarrte Haltung, die er bei der
Schreiberin des Uberlebensberichtes gespiirt hat, ist bei ihm
nicht das Letzte. Bei aller Distanz, die ihm zeitweise mdglich
ist, ist dennoch die frither empfundene ,Betdubung” gewichen.
Er reagiert emotional und empfindet - wenn er es auch als
,Schwer ertrdglich” (S. 206) bezeichnet - in bestimmten Zusam-
menhéngen Verletzungen, Schuld, Sehnsucht und Heimweh.

Liste der im Roman auftauchenden Texte oder Autoren:

Goethe: Briefwechsel mit Frau v. Stein u. a. Texte (S. 40, S. 179)
Mann, Thomas: Bekenntnisse des Hochstaplers Felix Krull (S. 40)
Schiller, Friedrich von: Kabale und Liebe (auch Theaterbesuch
S. 69)

Lessing: Emilia Galotti (S. 43)

Hemingway: Der alte Mann und das Meer (S. 42)

Homer: Die Odyssee u. a. Epen (S. 42), Reden (S. 42)

Cicero: Reden (S. 42)

Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts (S. 56)

Tolstoi: Krieg und Frieden (S. 67)

Schnitzler: Erzdhlungen (S. 174, 179)

Tschekow: Erzdhlungen (S. 174, S. 179)

Keller (S. 175, S. 179)

Fontane (S. 175)

Heine (S. 175)

Morike (S. 175)
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Kafka (S. 176)

Frisch (S. 176)

Johnson (S. 176)

Bachmann (S. 176)

Lenz (S. 176, S. 179)

Stendhal (Marie-Henri Beyle): Le rouge et le noir (S. 40)

Texte, auf die Bezug genommen wird:

Buch der Tochter

Primarliteratur und Sachliteratur tber Philosophie, An-
alphabetismus (S. 178), Holocaust (S. 193)

eigene Texte Michaels (S. 176)

Briefe Hannas (S. 177, 179), Brief der Gefdngnisleiterin
(S. 180)

Testament Hannas (S. 195)

2.7.4 Zur Frage der Schuld

Der Vorleser ist ein Buch, in dem Menschen auf vielfaltige
Weise schuldig werden und in sehr unterschiedlicher Weise
mit der eigenen Schuld und der anderer umgehen. Es ist in
diesem Sinne nicht nur ein literarischer Beitrag zur Holocaust-
Thematik, sondern grundsétzlich ein Buch dartber,

43

was Menschen einander antun und einander schuldig bleiben
kénnen, wie sie, ohne Monster zu sein, die furchtbarsten Ver-
brechen begehen komnen, wie politische und gesellschaftliche
Institutionen versagen und wie eine moralische Kultur zusam-
menbrechen kann, schlieflich auch wie man sich zu denen ver-
hdlt, die die furchtbarsten Verbrechen begangen haben"*.

Bernhard Schlink in seiner Rede zur Verleihung des Fallada-Preises der Stadt Neumdinster,
1997, in: Salatgarten, Heft 1 1998, S. 44
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Besonders eindrucksvoll ist, wie Schlink individuelle Schuld
und Kollektivschuld zueinander in Beziehung setzt; Einzel-
schicksale spiegeln in gewisser Weise das Schicksal ganzer
Generationen. Es wird dargestellt, wie Menschen, teilweise
durch ganz banale Umstdnde, schuldig werden kénnen und
wie schwierig es ist, mit der jeweiligen Schuld umzugehen.
Der Roman zeigt sehr unterschiedliche Mechanismen des Ver-
dréngens, Verweigerns von Verantwortung, der Ich-Bezogen-
heit von Menschen. Gerade weil keine eindeutigen Rollenzu-
weisungen zu Nur-Schuldigen oder Nur-Unschuldigen
entstehen, die Umstidnde, die zur Schuld fihrten verstehbar
und erkldrbar gemacht werden, aber deutlich darauf hinge-
wiesen wird, dass gleichzeitiges Verstehen und Verurteilen
nicht geht, bekommt der Roman eine universelle Bedeutung
mit fast philosophischen Bezligen.

Schuld Hannas:

B wihrend ihrer Zeit als Aufseherin im KZ: Beteiligung an
der Selektion der Gefangenen, Brutalitit den Gefangenen
gegenliber, unterlassene Hilfeleistung bei der brennenden
Kirche

B Michael gegentiber: Demiitigung und Kélte, Schlagen mit
dem Giirtel, Zuweisung lediglich eines sehr beschrénkten
Platzes in ihrem Leben (vgl. S. 75)

B juristische Schuld (nach § 182 des Sexualstrafrechts): Ver-
fihrung eines Minderjdhrigen, d. h. sexueller Missbrauch
Michaels, da juristisch vom Ausnutzen einer fehlenden Fa-
higkeit zur Selbstbestimmung ausgegangen wird
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Schuld Michaels:

B Liebe zu einer Verbrecherin

B Hanna gegentiber: Verrat durch Ausschluss aus seinem Le-
ben, bzw. Zuweisung seinerseits einer kleinen Nische, Un-
terlassene Hilfe nach Erkenntnis ihres Geheimnisses (redet
weder mit ihr noch mit dem Richter tiber ihr Problem),
Vermeiden von Besuchen und personlichem Kontakt, spé-
ter der Versuch, stdndig auf sie Einfluss zu nehmen und sie
nicht stehen lassen kénnen (vgl. S. 153: ,Es ging mir nicht
wirklich um Gerechtigkeit. Ich konnte Hanna nicht lassen, wie
sie war und wie sie sein wollte.”)

B Sophie gegeniiber: Verletzung ihrer Gefiihle (,in ihr Herz
gedrdngt”, S. 84)

B dem Grofvater gegenliber: Ablehnung von dessen Segen
vor seinem Tod

B Gertrud und Julia gegentiber: stdndiger Vergleich mit Han-
na nimmt der Beziehung die Basis, Verweigerung von Ge-
borgenheit fiir Julia

B dem Gesetz gegeniiber: Diebstahl von Kleidungsstiicken fiir
die kleine Schwester und fiir Hanna

Schuld des Vater:
B unzureichende Aufmerksamkeit und Herzlichkeit/Warme
gegentiiber den Kindern (S. 136)

Schuld der Zeitgenossen der NS-Zeit:

W Zulassen der Gréueltaten, mangelnder Widerstand

B aktive Mithilfe im Nazi-Regime, Unterstiitzung und Festi-
gung desselben

B Verzicht auf Verurteilung und Ausschluss aus dem gesell-
schaftlichen Leben

B fehlende Scham
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Schuld der Kindergeneration:

moralischer und tberheblicher Eifer beim Zur-Kenntnis-
Nehmen und Aufkldren der Furchtbarkeiten des NS-Zeit,
Lauftrumpfende Selbstgerechtigkeit” (S. 162)

Vermischen von Konflikten mit den Eltern (Generations-
konflikt) mit Aufklérungspflicht

Kollektivschuld, Scham (S. 161)

Umgang mit Schuld, Folgen:

Gefiihl der Scham

Wegsehen, Tolerieren

emporter Fingerzeig auf die Schuldigen, Umsetzen des pas-
siven Leidens an Scham und Schuld in ,Energie, Aktivitdt,
Aggression” (S. 162), Abgrenzung von der ,ganzen Generation
der Titer, Zu- und Wegseher, Tolerierer und Akzeptierer”
(S. 162), lirmendes Ubertonen der eigenen Verstrickung
Versuch zu vergessen, Verdrdngen, Vermeiden der Erinne-
rung

,Kaltschnduzigkeit” (S. 85) und Fiihllosigkeit, Arroganz; Ver-
harren in Betdubung, Kélte, Erstarrung (von nahezu allen
Betroffenen, schuldig Gewordenen und Opfern gezeigt),
Lieblosigkeit

Distanz zu Mitmenschen

Verstérung, Tranen, Erschiitterung, miihsame Fassung im
Umgang mit der Schuld anderer

Zorn und Wut

Ratlosigkeit und Hilflosigkeit

Verstummen, Leere (S. 150)

Weglaufen, Flucht

aktive Auseinandersetzung mit dem Geschehenen (An-
schauung, Besuch, wissenschaftliche Literatur etc.), Be-
schreiben und Erzdhlen, Kommunikation dariiber
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* Dbescheidener Versuch der Wiedergutmachung (Hannas Tes-

tament)
¢ Tod Hannas als Moglichkeit der Stthne*

44 Diese Deutung wird nahegelegt, wenn man einen weiteren Text Schlinks (Der Sohn) hinzuzieht.
Dort reflektiert der Vater, der auch seinem Sohn gegenuber schuldig geworden ist, kurz vor
seinem Tod: ,Dann dachte er an die Schulden, die er nicht beglichen hatte. Wiirde sein Sohn
sie fiir ihn begleichen missen? Wirde ihm die Rechnung prasentiert werden? Oder war der
Sinn seines Todes, dass er mit ihm seine Schulden beglich? Dass die Rechnung nicht dem
Sohn présentiert wiirde? Dass der Sohn fiir sein Gliick nicht zahlen musste?“ (Liebesfluchten,

S. 280)
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Die Losungstipps beziehen sich auf die Seiten der vorliegen-
den Erlduterung.

1. Thema: Funktion von Literatur Textgrundlage:
Der Vorleser

Aufgaben:

Untersuchen Sie die Funktion, die Litera- Losungshilfen:

tur fir die verschiedenen Figuren des Ro- S. 14, 88 ff.

mans haben kann (z. B. Michael, Hanna,
den Holocaust tiberlebende Tochter, Vater
Michaels).

Erweitern Sie die Liste anhand anderer Ih-
nen bekannter Texte und eigener Lese-

erfahrung.

2. Thema: Vergangenheitsbewiltigung Textgrundlage:
Der Vorleser

Aufgaben:

Stellen Sie - ausgehend von den Uberle- Lésungshilfen:

gungen Michaels S. 99 f. (,Zugleich fragte S.92, 95,7, 13ff,

ich mich ... das sollte es sein?”) - dar, wel- S. 104

che Probleme im Umgang mit den
,Furchtbarkeiten der Vernichtung der Ju-
den” entstehen!

Erdrtern Sie anhand von aktuellem Materi-
al (Zeitungsartikel, Internet-Informationen
etc.) den heutigen Umgang mit diesen Ge-
schehnissen.

Formulieren Sie einen personlichen Stand-
punkt dazu.
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3. Thema: Umgang mit Schuld

Aufgaben:

Entnehmen Sie einem Lexikon (z. B. Brock-
haus) eine Definition des Begriffes ,Schuld'.
Klaren Sie, in welcher Hinsicht die Figuren
des Romans schuldig werden.

Diskutieren Sie das ,Vermaichtnis der
Furchtbarkeiten des Dritten Reiches” fiir
die dritte und alle folgenden Generationen.

4. Thema: Rollen und Beziehungen zwi-
schen Menschen

Aufgaben:

Beschreiben Sie die wichtigsten Stationen
im Leben Michaels.

Stellen Sie zusammen, welche Rollen Han-
na und Michael im Laufe ihrer Beziehung
flireinander tibernommen haben.
Bewerten Sie das Resiimee seiner Bezie-
hung zu Hanna, das Michael auf S. 201
zieht.

5. Thema: Produktionsorientierte Aufgabe
Aufgaben:

Beschreiben Sie den Situationskontext von
111, 8.

Textgrundlage:
Der Vorleser
Lexikon

Lésungshilfen:

S. 105, 106, 13 ff.,

92 ff., 103

Textgrundlage:
Der Vorleser

Losungshilfen:
S. 44 ff., 51 ff.
73 f., 76,81 1.,

87 ff., 40

Textgrundlage:
Der Vorleser, III, 8

Losungshilfen:
S. 38 ff., 52, 80 .
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Entwerfen Sie einen inneren Monolog Han-
nas kurz nach dem Besuch Michaels im Ge-
fangnis! Begriinden Sie in einem zweiten
Schritt Inhalt und Form des Monologs.

6. Thema: Analphabetismus Textgrundlage:
Der Vorleser

Aufgaben:

Entwerfen Sie ein Bild der Analphabetin Losungshilfen:

Hanna! S. 77, 83 ff.

Wihlen Sie eine der fiir Hanna unter die-
sem Gesichtspunkt schwierigen Situationen
aus und gestalten Sie sie in einem Rollen-
spiel.

Diskutieren Sie anschliefend in der Grup-
pe das Problem des Analphabetismus.

7. Thema: Textvergleich Roman - Doku- Textgrundlage:
mentartheater Der Vorleser
Die Ermittlung

Aufgabe:

Vergleichen Sie die Darstellung des Prozes- Losungshilfen:
ses (Teil II des Romans) mit dem Drama S. 19 ff., 105,
Die Ermittlung von Peter Weiss unter be- 34 ff., 57

sonderer Beriicksichtigung der Entste-
hungszeit, der inhaltlichen Schwerpunkte
und der Textgattung.
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8. Thema: Liebe und Gliick

Aufgabe:

Entwickeln Sie ein Netzwerk von Zusam-
menhédngen zu den Oberbegriffen ,Liebe”
und ,Glick”.

Stellen Sie zusammen, wie diese Begriffe
im Romankontext auftauchen.

Erdrtern Sie die Angemessenheit dieser Be-
griffe fiir die einzelnen Zusammenhénge.

9. Thema: Textvergleich Erzdhlung und
Roman

Aufgabe:

Vergleichen Sie die Beziehung zwischen
Andi und Sarah aus der Erzdhlung Schlinks
Die Beschneidung mit dem Verhéltnis zwi-
schen Michael und Hanna.

Benennen Sie mogliche Ursachen fiir das
Scheitern der Beziehungen.

Textgrundlage:
Der Vorleser

Losungshilfen:
S. 52, 66, 75

Textgrundlage:
Der Vorleser
Die Beschneidung

Losungshilfen:
S. 73 1., 80 ff.,
84,95

weitere Vorschldge zu Arbeiten und Referate in:

» Arbeitsstelle fiir Theorie-Praxis-Transfer-Germanistik, Lite-
raturwissenschaft der Gerhard-Mercator-Universitdt Duis-
burg, Prof. Dr. Michael Bogdal (http://www.uni-duisburg.de/
DINGS/holocaust/a.html : Hausaufgaben.de-Deutsch)
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» Klassenarbeit, Interpretation der Fahrt zum Lager Struthof
(Einordnung in den Kontext, Inhaltserlduterung,
Bedeutungspotential des Ausschnittes fiir den gesamten Ro-
man) und
Interpretation des Besuchs bei der Tochter in New York
(Einordnung in den Kontext, Inhaltserlduterung,
Bedeutungspotential des Ausschnittes flir den gesamten Ro-
man)
bei TOSSNET Tornsdorf Schulservice
http://www.tossnet.de

» EinFach Deutsch, Unterrichtsmodell, Schéningh, (Sonjah
Pohsin, J. Diekhans, Hrsg.)
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Volker Hage. Das Gewicht der Wahrheit. Der Spiegel, Ham-
burg 29. 3. 1999:

.Das blendend erzihlte Buch ist Liebesgeschichte und Traktat
iiber den Holocaust und seine moralischen Folgen gleichermafen.
, Wir miissen unsere Biografien immer wieder neu schreiben’, sagte
Schlink nach Erscheinen des Romans, ,um uns dessen zu vergewis-
sern, wer und wo wir sind. Das heifit, wir miissen durch die Ver-
gangenheit immer wieder durch.”

Christoph Stolzl. Ich hab ’s in einer Nacht ausgelesen, Laudatio
auf Bernhard Schlink. Die Welt 13. 11. 1999:

Schlinks ,Vorleser’ gehért in die Familie jener ,unglaublichen
Lebensbeichten’ wie sie sich etwa die Protagonisten in Somerset
Maughams Storys bei Zufallsbegegnungen in exotischen Hotelhal-
len, auf ndchtlichen Schiffsdecks eine lange Nacht erzdhlen und
denen wir, die Leser, ebenso atemlos lauschen wie die fiktiven
Zuhorer, behext und um den kritischen Abstand gebracht durch
die Form der Ich-Erzihlung, mit der verrinnenden Zeit immer mehr
wankend in unseren moralischen Koordinaten.”

Dr. Hartmut von der Heyde empfiehlt den Roman fir den
Deutschunterricht mit folgender Begriindung (v. d. Heyde,
Rezension: Bernhard Schlink, Der Vorleser. Unterrichts-Mate-
rialien Deutsch. Stark Verlag 1999):

,Ndhe und Versagen der kommunikativen Beziehung zwischen den
Protagonisten machen menschliches Verhalten in einer ungewohn-
lichen Beziehung exemplarisch anschaulich und konfrontieren die
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Schiiler mit grundlegenden Fragen der Personlichkeitsentwicklung
und menschlichen Miteinanders; die Geschichtlichkeit menschli-
cher Existenz wird konkret erfahren, indem die politischen Griuel
der NS-Zeit, von den Schiilern oft genug nur als Unterrichtsstoff
abgehakt, in die Gegenwart hineingeholt und in ihren beunruhi-
genden und zerstorerischen Auswirkungen erlebt und miterlebbar
werden. Sprache und Perspektive des Erzdhlers, der nicht iiber den
Dingen steht, sondern von seinen Erfahrungen qudlend betroffen
ist, wirken authentisch und tragen zur Eindringlichkeit des Ro-
mans bei.”

Rainer Moritz, Die Welt 15. 10. 1999:

.Es gibt Romane, die nimmt man mit leiser Vorahnung in die
Hand, und in manchen seltenen Fillen schligt diese Vorfreude in
Begeisterung um. So erging es mir 1995 mit Schlinks ,Vorleser’,
mit einem Roman, der eine aufergewdhnliche, eine entsetzliche
Liebe beschreibt und den kiinstlichen Gegensatz zwischen
Privatheit und Politik ad absurdum fiihrt.”

Tilman Krause. Schwierigkeiten beim Dachausbau. Die Welt,
29. 1. 2000:

Spektakuldr in einem nahezu unerhérten Sinne war ja auch
Schlinks ,Vorleser’ gewesen, diese education sentimentale vor dem
Hintergrund des Holocaust, spektakuldr und fiir deutsche Verhilt-
nisse auf ganz ungewéhnlich unterhaltsame Weise belehrend sowie
im In- und Ausland Epoche machend wie wenig seit ,Blech-
trommel’ und ,Deutschstunde’.”
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Rainer Moritz. Die Liebe zur Aufseherin, Bernhards Schlinks Ro-
man ,Der Vorleser” — ganz einfach ein Gliicksfall. Die Weltwo-
che, Zirich 23. 11. 1995:

,.Der Vorleser’ ist ein Roman von bestechender Aufrichtigkeit. Er
fegt die bequemen Ausfliichte aller derer hinfort, die einem ,Aufar-
beiten der Vergangenheit’ eilfertig das Wort reden. Wenn Michael
Berg einrdumt: Ich bin damit nicht fertig geworden’, so spricht er
ungewollt das aus, was andere, viele andere vertuschen. ,Scham-
arbeit’, Erinnerungsarbeit’ — so lauten die modischen Betroffen-
heitsvokabeln, die Absolution vorgaukeln. Dass es Dinge gibt, die
keinen Anspruch auf Freispruch haben, davon erzdhlt Bernhard
Schlink, leise und klug."

Werner Fuld. Drama eines zerstérten Lebens. Focus, Miinchen
30. 9. 1995:

(Ein aufregendes Buch: Es beginnt als heimliche Romanze zwi-
schen einem 15-jdhrigen Gymnasiasten und einer reifen, 21 Jahre
dalteren Frau, entwickelt sich in der Mitte zum politischen Gerichts-
roman und steigert sich dann zu einem psychologischen Drama
iiber Schuld und Verhdngnis. Trotzdem hat das Buch nur 207
Seiten. Man muss groSe Themen nicht breit auswalzen, wenn man
wirklich erzdihlen kann."

Christoph Buchwald. Die Welt 15. 10. 1999:

.Er hat mit seinem Roman fiir die deutschsprachige Literatur im
Ausland sehr viel getan. Und dafiir kann man ihm nicht dankbar

ru

genug sein. Ich kann nur rufen: ,Gratuliere’.

104 4. Rezeptionsgeschichte



5. Materialien

5. Materialien

1. In Peter Weiss’ Dokumentartheaterstiick Die Ermitt-
lung aus dem Jahre 1965 geht es auch um die Frage nach
der Austauschbarkeit von Opfern und Tatern:

Zeuge 3

, Wenn wir mit Menschen

Die nicht im Lager gewesen sind

Heute iiber unsere Erfahrungen sprechen

Ergibt sich fiir diese Menschen

Immer etwas Unvorstellbares

Und doch sind es die gleichen Menschen

Wie sie dort Hiftlinge und Bewacher waren
Indem wir in so grofer Anzahl

In das Lager kamen

Und indem uns andere in grofer Anzahl
Dorthin brachten

Miisste der Vorgang auch heute noch
Begreifbar sein

Viele von denen die dazu bestimmt wurden
Hiiftlinge darzustellen

Waren aufgewachsen unter denselben Begriffen
Wie diejenigen

Die in die Rolle der Bewacher gerieten

Sie hatten sich eingesetzt fiir die gleiche Nation
Und fiir den gleichen Aufschwung und Gewinn
Und wdren sie nicht zu Hiftlingen ernannt worden
Hiitten auch sie einen Bewacher abgeben kénnen
Wir miissen die erhabenen Haltung fallen lassen
Dass uns diese Lagerwelt unverstdndlich ist"*

45 Peter Weiss, Die Ermittlung, rororo, hamburg 1984, S. 78
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2. Aussagen einer personlich betroffenen Zeugin des Pro-
zesses von Hermine Ryan, die als ,Stute” bekannt ge-
worden ist:

Jdch werde ermahnt, sitzen zu bleiben, weil man sonst bei dem
Andrang meinen Platz weggeben wiirde. Ich kann nicht, ich muss
nach vorne, muss die Leute aus der Nihe sehen, stehe plétzlich,
halb geschubst, halb gedringt, direkt vor Hermine Ryan, ihren
Opfern als ,Stute’ oder ,Schindmdhre’ bekannt. Blaues Kostiim,
weifler Kragen, sehr gepflegt. Sie schreibt und schreibt in einen
Block, die sehr gepflegten Silberlockchen verdecken das Gesicht.
Ich will die sehen, von Angesicht zu Angesicht! Ich will die sehen!
Diese Frau, von Ehrgeiz zerfressen, dieses Arbeiterkind, das mit
seinen eisenbeschlagenen Schaftstiefeln hilflose Frauen tot-
trampelte. Was trdgt sie denn jetzt fiir Schuhe? Sie hat sich immer-
hin gut gehalten ... ."*

3. Definition von Schuld:

,Schuld: im allgemeinen Sinn das Ursachesein fiir ein Ubel. Schuld
im sittlichen Sinne setzt Verantwortlichkeit voraus. ... Es gibt Un-
terschiede der Schwere der Schuld. Sie hdngen ab von der Gréfe
des herbeigefiihrten Ubels, dem Bewusstsein davon und dem Grad
der dabei gegebenen Willensfreiheit. Neben unmittelbarer gibt es
eine mittelbare Schuld, wenn bei der Herbeifiihrung des Ubels
kein Bewusstsein davon gegeben war, dieser Mangel aber seiner-
seits verschuldet ist. — Ein Schuldbewusstsein, die seelische Belas-
tung durch Schuld, ist oft auch dann vorhanden, wenn die
Entschlussfreiheit durch Unwissenheit oder Zwang beeintrdchtigt
war. ..."¥

46 Peggy Parnass: Majdanek aus: M. Schmidt, G. Dietz (Hrsg.), Frauen unterm Hakenkreuz, dtv
Minchen 1985, S. 130 f.
47 Brockhaus Enzyklopéadie, Band 17, S. 47
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(Nach dieser Ausgabe wird zitiert.)

Selbs Justiz, Diogenes Taschenbuch, Ziirich 1987
Die Gordische Schleife, Diogenes Taschenbuch, Ziirich 1988
Selbs Betrug, Diogenes Taschenbuch, Ziirich 1994

Liebesfluchten, Diogenes, Ziirich 2000

Sekundarliteratur zum Vorleser und anderen Texten

Baron, Ulrich. Das Buch, auf das wir lange gewartet haben. Die
Welt, 11. 11. 1999

Fuld, Werner. Drama eines zerstorten Lebens. Focus, Min-
chen 30. 9. 1995

Hage, Volker. Gewicht der Wahrheit. Der Spiegel, Hamburg
29. 3. 1999

Koster, Juliane. Bernhard Schlink: ,Der Vorleser" (1995) — Eine

Interpretation fiir die Schule. In: Der Deutschunterricht, Verlag
Erich Friedrich GmbH, Seelze, Heft 4/1999

Literatur 107



Literatur

Koster, Juliane/ Schmidt, Rolf (1998). Interaktive Lesung
mit Bernhard Schlink. In: Deutschunterricht (Berlin), Heft 1/
1998, S. 46-49

Krause, Tilman. ,In Berlin fehlt es an Biirgersinn’, Besprechung
und Interview mit B. Schlink. Die Welt, Berlin 14. 10. 1999

Krause, Tilman. Bernhard Schlink: ein Schriftsteller, der nicht
im Elfenbeinturm haust. Die Welt, 10. 11. 1999

Krause, Tilman. Schwierigkeiten beim Dachausbau. Die Welt,
29. 1. 2000.

Kihner, Claudia. Ein Buch geht um die Welt. Die Weltwoche,
Zirich 1. 4. 1999

Lohndorf, Marion. Die Banalitit des Bésen. Neue Zircher
Zeitung, 28. 10. 1995

Ludke, Martin. Der Ménch kam nicht mit. Der deutsche Er-
folgserzithler Bernhard Schlink erkldrt mit neuen Geschichten die
Welt. Die Zeit, 3. 2. 2000

Moers, Helmut. B. Schlink, Der Vorleser, Interpretationshilfe
Deutsch. Stark Verlag Freising 1999

Moritz, Rainer. Die Liebe zur Aufseherin. Die Weltwoche,
Zurich 23. 11. 1995

Pohsin, Sonja, J. Diekhans (Hrsg.). Bernhard Schlink, Der

Vorleser. EinFach Deutsch, Verlag Ferdinand Schéningh, Pa-
derborn 1998

108 Literatur



Literatur

Schiafer, Dietmar. Bernhard Schlink, Der Vorleser. Mentor
Lektlire Durchblick, Band 344, Miinchen 2000

Stolzl, Christoph. Ich hab 's in einer Nacht ausgelesen. Lauda-
tio auf Bernhard Schlink. Die Welt, 13. 11. 2000

Stolleis, Michael. Die Schaffnerin. Bernhard Schlink Iift vorle-
sen. Frankfurter Allgemeine Zeitung, 9. 9. 1995

von der Heyde, Dr. Hartmut. Rezension: Bernhard Schlink,
Der Vorleser, Informationen fiir den Deutschlehrer. Unterrichts-

Materialien Deutsch, Stark Verlag Freising 1999

Wirtz, Thomas. Immer nur lebenslinglich. Bernhard Schlink ver-
hangt Liebesstrafen. Frankfurter Allgemeine Zeitung, 12. 2. 2000

Internet-Adressen:

http://www.christoph-schmidt.de/vorleser/
(Umfassende Site zum ,Vorleser’, Bernhard-Schlink-Forum)

http://www.scheffel.og.bw.schule.de/faecher/deutsch/vorleser/
(Internet-Projekt eines Leistungskurses Deutsch zum ,Vorleser’;
unter der Leitung von Ulrich Wilhelm)

http://www.shoa.de/

(Umfassende Informationen zum Holocaust, 3. Reich, 2. Welt-

krieg und zur Nachkriegszeit)
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